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Alternativo

O ENSINO SUPERIOR QUE DESEJAMOS

Victor Emidio Campos (1)

Resumo

O presente estudo tem como objetivo discutir o ensino superior que desejamos para 0S
brasileiros e, a idoneidade dos professores em relagdo aos alunos no cumprimento de suas
responsabilidades. Foi indagada a forma dos professores avaliarem e serem avaliados, e constatou-se
que os principais atores necessitam de agdes supervisionadas. Os resultados indicaram métodos de
avaliacdo com necessidade de serem revistos, frente as novas realidades no processo de formacao.
Acreditamos gue no instante em que o sistema valorizar mais o trabalho dos docentes, fornecendo-lhes
salario digno, formacé&o e orientac&o, os resultados positivos certamente aparecerao.

Palavras-chave: Avaliacdo educacional. Pedagogia. Ensino superior.

Introducéo

O presente estudo pretendeu, & partir das orientagbes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo do Brasil — LDB 9394/96, discutir a avaliagdo democrética no ensino superior, como forma
de minimizar falhas e atitudes indesejadas na préatica pedagdgica.

Pensando numa perspectiva avaliativa mais eficiente e desejando um ensino superior de
qualidade, é que se tem trabalhado e refletido sobre questGes de avaliagdo nos cursos superiores.
Inquieta-nos, também a seguinte questdo: os professores da rede superior de ensino cumprem com
competéncia e eticidade os indicativos proposto nas diretrizes educacionais?

Em termos metodoldgicos, optou-se pela abordagem bibliografica e pelo trabalho de campo.
A primeira teve como base uma revisdo da literatura, com fichamento de livros e artigos, consulta a
trabalhos monograficos e a livros de autores que lidam com a tematica. No caso da pesquisa de campo,
além dos contatos pessoais e visitas a instituicbes afins, foi elaborado questionario, direcionado a
professores e alunos, os quais enfocam o processo da avaliagéo.

A principio, o presente estudo diagnosticou as possiveis caréncias e necessidades dos

educadores na aplicacdo e cumprimento nas exigéncias pedagégicas em relacdo as diretrizes
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educacionais brasileiras. Acreditamos que os resultados deste estudo possibilitardo o desenvolvimento

do processo de ensino aprendizagem, principalmente, no tocante aos mecanismos de avaliagéo.

As diretrizes e a avaliacdo na academia brasileira

Tendo em vista 0 ensino superior que desejamos, faz-se necessario uma abordagem geral
sobre as diretrizes curriculares nacionais, pois 0s PCNS constituem referenciais de excelente qualidade
para a educacdo quando elaborado utilizando-se as técnicas necessarias, visto que se configura como
proposta flexivel a ser concretizada na medida em que as subdivisdes curriculares nacionais, regionais,
locais o0 autorize. O conjunto dessas proposicoes (Os PCNS) expressas a necessidade de referenciais, a
partir dos quais, o sistema de ensino se articula e atua decisivamente no processo de construgdo da
cidadania.

As estruturas das diretrizes e bases da educagéo nacional sdo por demais recentes, pois final
de 1996, estava sendo regulamentada pela Lei Federal 5 692, de 11 de agosto de 1971, portanto, foi ai
gue estabeleceram objetivos e metas, tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio e,
porgue ndo, N0 NOSSO €aso, 0 ensino superior: onde passou a proporcionar aos educando a formagéo e
desenvolvimento de habilidades e potencialidades como complemento de suas auto-realiza¢des, bem
como, preparacdo para o trabalho e exercicio civico.

As instituicdes, a qual se trabalhou, a aplicagdo da avaliagdo como principios essenciais para
0 desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, tende no
ensino de qualidade a possibilidade de serem fundamentados no sistema educacional, aonde os PCNS
podem servir de base e adéqua as necessidades sociais, politicas, econémicas e culturais, realidade que
garante aos interesses e ensino/aprendizagens a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade junto a sociedade e
meio que sobrevivem.

O processo avaliativo dentro do contexto exposto é considerado como elemento fundamental
para a melhoria da qualidade de ensino/aprendizagem, deixando de se considerar, como uma ameaca
contra o aluno. A avaliagdo diz respeito ndo somente a postura do aluno, mas também a do professor.

Bastam os atores do processo educativo serem criativos e inovarem dentro de suas atuagoes.

A Figura 1, a seguir, mostra o impacto, conservacéo, preservacdo e educagdo ambiental como

possibilidade de abertura inovadora pra uma avaliacéo eficiente.
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Figura 1 - Aula extraclasse: a degradacdo ambiental e o Rio Salgado, 2008.
Cortesia E.E.F.M. Filgueiras Lima.

As discussfes sobre o processo de inclusdo social também sdo importantes instrumentos para
mobilizacdo e organizagdo da comunidade. E através da constituicio de cada elemento, da troca de
experiéncia e conhecimento técnico que se consegue chegar a um resultado mais elaborado, mais rico
em sua criticidade e prazerosa nos dados obtidos. Porém, diante desses principios, a interagdo entre
sociedade e comunidade académica tende a ser de grande valia.

Evidencia-se, no entanto, que o conceito de avaliagdo esta intrinsecamente monitorado pelas
tendéncias pedagogicas, aonde se busca o tipo de sociedade e homem que se deseja formar. Os
profissionais que pretendem discutir e trabalhar os métodos com eficiéncia devem, pelo menos, buscar
possuir solido conhecimento sobre as tendéncias, pois serdo elas que dardo corpo, consisténcia e
seriedade ao trabalho educativo.

A avaliagao no ensino superior

E incontestavel 0 que tem operacionado os evolucionistas para inovar a educagio,
particularmente no ensino superior. Apesar da guerra dos estudantes contra as provas, as quais Sao
mais utilizadas como instrumento de avaliagdo, por outro lado, aos professores, ndo Ihes é oferecida
uma alternativa razoavel e culturalmente contextualizada para substitui-las no processo avaliativo.

Moretto (2007, P. 10) apregoa um passo a ser seguido para transformacdo da educacdo:
transformam o processo de avaliagdo numa oportunidade para o aluno ler, refletir, relacionar, operar
mentalmente e demonstrar que tem recursos para abordar situacdes complexas. Em sintese, o aluno
devera demonstrar ter adquirido competéncia como estudante.

E preciso, segundo o autor, encarar o assunto de forma positiva e construtivista. Ter
“esperanca ¢ tenacidade” [...] “Nao importa onde estejamos em nossa caminhada”, o que importa, no
entanto, ¢ que “estejamos sempre caminhando”. Vamos, entdo, caminhar juntos neste enfoque: “no

ensinar e no aprender em contexto escolar, orientados pelos pressupostos de uma perspectiva que
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privilegie o processo da construcdo individual do conhecimento, com a mediacdo do conhecimento
socialmente construido”.

O processo emancipatério do ensino/aprendizagem nos leva a cré que a possibilidade de dias
melhores estdo para acontecer, pois 0 patamar educativo estd no bojo das propostas individuais,
levando, para tanto, as demandas de cunho sdcio/politico/econdémico. Fazer uma leitura mais atenta
dessas questOes, refletir e visualizar a praxidade didatica, tendo o professor/aluno como eixos
dissimuladores das possibilidades, deve ser fatores fundamentais para o progresso académico e se
chega a denominadores comuns onde nos aperfeigoe e nos deixe completamente satisfatorio diante da

problematica educacional.

A avaliacdo como norte no ensino/aprendizagem

Atribuir método avaliativo com profissionalismo ndo basta sé querer, precisa de ética,
competéncia e muita responsabilidade por parte do profissional. Valores tidos como prioridades na da
educacdo. E a avaliagdo do ensino superior aplicada com ética e dinamismo, ocasionardo norte no
campo da profissionalizagdo. Entende-se que o professor deve ser mais valorizado para ser monitorado
pelo sistema educacional, aonde deve assumir e cumprir com convicgdo e competéncia as tarefas que
Ihe sdo atribuidas.

Preparar e ministrar aulas, preparar e corrigir provas, sao acoes feitas pelos professores no
seu cotidiano, visando, no entanto, o sucesso no ensinar. Atos que podem iludir os profissionais menos
avisados e atentos. E se ndo for monitorado e orientado, podera tomar rumos indesejados. Nao
devemos pensar, entretanto, em mudancas e inovagdo na educacdo de qualidade sem que haja
interferéncia no espago ensino-aprendizagem, principalmente, na sala de aula.

Né&o é possivel garantir, uma educacdo de qualidade com professores mal treinados, mal
pagos e desestimulados. E a bem da verdade que a formagdo, uma boa remuneracio e o estimulo
devem andar de maos dadas diante do processo evolutivo e servem para que o professor compreenda o
seu eficiente papel de agente transformador da sociedade.

A modernidade como pode observar na figura 2 a seguir, direciona a educagdo para 0 campo
social, onde oportuniza desenvolvimento de competéncia em varios pontos do saber. Um deles, de
relevancia incalculavel, é o desenvolvimento tecnolégico e a criatividade, pois na hora da opgdo e
definicdo profissional, os conhecimentos e formacdo académica, adquiridas por eles, poderdo ser de
serventia absoluta, vez que a capacidade de pensar, observar, relacionar, estruturar, analisar, justificar,
sintetizar, correlacionar, inferir, entre outras, preparam o cidaddo para o exercicio de sua profissao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de modo geral, apesar de apresentem estrutura
curricular completa, aberta e flexivel, sugerem a funcéo social das instituices de formacao. Podem ser

adaptados as realidades locais, ndo sdo diretrizes obrigatdrias, mas de importancia social.
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Figura 2 - A educagéo e 0os movimentos sociais: professores/alunos, L. da Mangabeira-CE./2008

Avaliar com eficiéncia rumo ao ensino/aprendizagem

O problema de avaliar com eficiéncia rumo a aprendizagem tem sido tema angustiante para a
maioria dos professores. Diante disso, Moretto (2007, p. 85) argumenta que,

As duvidas continuam, os pontos de vista se multiplicam e as experiéncias se
diversificam. O sistema escolar gira em torno desse processo e tanto
professores como alunos se organizam em funcéo dele. Por isso a verdade
apresentada é: professores e pesquisadores precisamos estudar mais, debater
com profundidade e conceituar com seguranga o papel da avaliagdo no
processo da aprendizagem.

Avaliar ¢ um processo que gera ansiedade. Indicadores que podemos imaginar o que
representa para os alunos. ‘“Hora do acerto de contas’, a ‘hora da verdade’, a ‘hora de dizer ao
professor o que ele quer’ do aluno. ‘A hora da tortura’’’ (ibid., passim). Sdo algumas das inumeras
indignacOes e representacbes enumeradas entre os alunos. Retornamos a argumentacdo de Moretto

para dizer que,

A avaliagdo da aprendizagem é angustiante para muitos professores por ndo
saberem como transformé-la num processo que ndo seja uma mera cobranca
de contetidos aprendidos ‘de cor’, de forma mecanica e sem muito
significado para o aluno. Angustia por ter que usar um instrumento téo
valioso no processo educativo, como recurso de repressdo, como meio de
garantir que uma aula seja levada a termo com certo grau de interesse.

Esses alibis sdo elevados a toda comunidade estudantil com intuito de detectar

determinantes, distintas formas de conhecer a educacado e ao planejamento pedagdgico como difusao
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do raciocinio, proporcionando, entdo, aos mencionados, atributos que ressonardo em outros sistemas:
politico, econémico, entre outras. Pois a avaliagdo é parte do ensino e da aprendizagem. Nunca na
visdo tradicionalista como estd sendo normalmente cogitada e domina o processo de ensino
aprendizagem nos dias de hoje.

Diante de “tal diagnostico, a avaliag@o precisa ser analisada sob novos parametros e tem de
assumir outro papel no processo da intervencdo pedagdgica”. Se ndo a “relagdo professor-aluno”,
vista dessa forma, é identificada como uma forma de dominagéo, de autoritarismo do professor e de
submissdo do aluno, sendo por isso uma relacdo perniciosa na formacdo para a cidadania. A
avaliacdo, na visdo construtivista séciointeracionista, parte do principio de que o aluno ndo é um
mero acumulador de informacdo, um receptor-repetidor desse contetdo. Ele cria e recria e, vez por

outra, avalia o seu proprio conhecimento de forma passiva com o professor.

Fatores imprescindiveis e necessarios no processo de ensino aprendizagem

Fator importante para o sucesso na educagdo superior, seria definir com clareza e preciséo
0s objetivos de ensino, a fim de detectar no decorrer da vida profissional posturas éticas.

Entrar em sala de aula com objetivos perfeitamente definidos é uma das condigdes
estabelecidas para o sucesso no ensinar. “Nédo s6 o professor precisa saber dos objetivos, mas seus
alunos também”, no inicio, meio ¢ fim da aula. O professor precisa “sempre voltar a explicar seus
objetivos, para que os alunos saibam para onde estdo sendo conduzidos”. Infelizmente, figura-se
evidente, mas isso ndo se traduz na pratica. “Tem-se a impressdo de que alguns professores acham
que a avaliacdo é feita para “obrigar” o aluno a estudar. O que ndo é verdade. Eles devem ser

estimulados, motivados para tanto.

As estratégias adequadas para aprender/ensinando

Estabelecer os objetivos para o ensino e para a avaliagdo da aprendizagem é escolher
estratégias adequadas para a intervencdo pedagdgica. Dai decorrera o sucesso da aprendizagem. Ao
escolher as estratégias, na visdo de alguns profissionais, o professor deverd ter em mente trés
variaveis fundamentais, relacionadas as caracteristicas do professor, do aluno e da disciplina. Isto é,
em primeiro lugar, saber perguntar. Dominar a arte de perguntar. Uma boa pergunta possivelmente
obtera boa resposta.

Em segundo lugar, saber ouvir, pois se souber perguntar, é 6bvio que sabera ouvir, uma vez

que sera tdo importante quanto saber perguntar. Finalmente a atuacdo do emissor e do receptor, na
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zona de atuagdo. O que alguns autores a chamam de zona proximal do desenvolvimento do aluno.

Moretto (p. 46/7), afirma que o professor,

deve levar em conta seu poder de comunicacdo, sua linguagem, sua
experiéncia etc. Assim, um professor que tem boa comunicacéo oral, que sabe
fazer seu corpo ‘falar’, que domina facilmente um grupo de alunos pela
palavra, que administra bem a entonacdo de voz, pode usar com mais
freqliéncia a estratégia da aula expositivo/participativa do que um professor
que é naturalmente timido ou mesmo gago. O docente com essas
caracteristicas pode tanto quanto o primeiro ser um excelente professor. Para
isso deverd escolher outras estratégias de ensino, adequadas as suas
caracteristicas de timidez ou gagueira. Por essa razao, ele precisa conhecer-se,
saber de suas potencialidades e limites. Por exemplo, precisa saber se ele é
mais visual ou mais auditivo ou sinestésico. Com isso pode explorar suas
potencialidades utilizando estratégias de ensino relacionadas com suas
préprias caracteristicas, mas cuidando de adequéa-las as de seus interlocutores.

Entendem-se o citado profissional que as estratégias de ensino precisam estar ligadas as
caracteristicas do docente, elas, portanto, precisam também respeitar as dos alunos, vez que da forma
que serdo consideradas as estratégias do professor ligadas as suas caracteristicas, também devem
respeitar as do aluno. O que, as vezes, ndo serdo levadas em consideracao por profissionais. E preciso,
entretanto, o professor buscar o sucesso de sua atividade na relacdo de mediador. Como, realmente,
age o mediador?

Foi pensando nesse principio que buscamos detectar na pesquisa de campo que em cada
“nivel de ensino” e em cada “contexto social e psicologico” é necessario usar estratégias adequadas ao
publico. Vez que é preciso, sim, que o professor tenha em mente uma visdo epistemoldgica bem
definida. Se estiver ou ndo de acordo com as perspectiva de relacionamento humano, levando, para
tanto, o meio ao qual sobrevive o publico, isto é, o aluno. O conhecimento do contexto social destes
(Figura 3) é de fundamental importancia para o professor detectar o que é melhor para o
ensino/aprendizagem.

Na lida professor/aluno ndo é imperioso o professor conhecer, um por um, os alunos. Era
muito bom se assim o fosse. Mas que saiba pelo menos das principais caracteristicas do grupo, bem
como, do conhecimento psicoldgico e cognitivo. A partir delas, o professor deve trabalhar os valores,

conceitos, linguagens e atitudes, ou seja, uma infinidade de conceitos.
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Figura 3 - Contexto sécio/comunidade escolar:
cortesia E.E.F.M. Alda Ferrer A. Dutra, L. da Mangabeira-CE./2009.

De posse dessas informagdes o professor formula as estratégias e plano de trabalho. Pela
forma aplicada parece estético na teoria, s6 que na realidade as coisas comecam a se alongar e
transferir responsabilidades, como faz os esportistas quando jogam bola de gude: aonde, quando e a
quem atribuir a responsabilidade do mau posicionamento. Os professores, no entanto, poderiam se
utilizar de estratégias distintas para diferentes niveis e faixas etéarias. O que poderdo alguns até fazer,
mas se distanciam, na maioria das vezes, quando se pensa no padrdo nacional. O que deveria buscar

um denominador comum entre todos, mas aquém atribuir tamanha responsabilidade!

A avaliacdo e a formacgéo no contexto pedagogico: mais do que treinar o educando

Na busca do ensino superior que desejamos induz-se o observador, em primeiro lugar, a
questdo da formagdo docentes/discentes ao lado da reflexdo sobre a prética educativo-progressiva a
autonomia dos seres humanos. A esta se incorpora a analise de saberes fundamentais aquela préatica:
formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destreza. Fato de
interesse ao que diz respeito a homens/mulheres, assunto, aos quais, saio e retorno com o mesmo sabor
de quem a ele estou nele pela primeira vez.

Paulo Freire (2007, p.14, passim) direciona aos leitores através da “pedagogia da
autonomia”: o “tom de raiva, legitima raiva, que envolve o meu discurso quando me refiro as
injusticas a que sdo submetidos os esfarrapados do mundo”. Dai passa-se ao segundo ponto para dizer
que é, realmente, a estas injusticas aos esfarrapados que se desdobra a comentar sem assumir nenhuma
ordem propria, mas um ar de observador imparcial, objetivo, seguro dos fatos e dos acontecimentos,
em tempo habil e convicto do que detectamos.

Quem observa o faz de certo ponto de vista, 0 que pode até elevar o observador, ou induzir
esse observador ao erro. Dessa forma coloca-se na posi¢do de quem se firma a obedecer a um ser

superior, que as boas mentes dizem que: aquele que faz cumprir as ordens superiores ndo peca por
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erros incomuns, pois ndo fez mais do que sua obrigacdo, uma vez que para aquilo fora determinado.
N&o devemos situar o observador em erro se assim o cometer, pois a ele (ser superior) nos

submetemos.

O erro ndo é ter um ponto de vista, mas absolutiza-lo

O erro, na verdade, ndo é ter certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconhecer que,
mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel que a razdo ética hem sempre esteja com ele.
Portanto, Srs. professores/a, educadores/a, gostariamos de sublinhar a nds mesmaos, a responsabilidade
ética no exercicio de nossa tarefa e, a0 mesmo tempo, sublinhar essa responsabilidade aqueles (a) que
se acha em formag&o para exercé-la. Sabe por qué? Porque estamos falando néo da ética que se reporta
Paulo Freire: a “ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro”, mas
da “ética universal do ser humano”.

Entretanto, a ética que gostaria de expressar ¢ a que condena a exploracdo da forga de
trabalho, que condena por ouvir dizer, “falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso,
soterrar 0 sonho e a utopia, prometer sabendo que ndo cumprird a promessa”, como bem fazem a
maioria dos politicos dos tempos modernos, “testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo
gosto de falar mal”, entretanto. Muito pelo contrario, a ética a que estamos nos reportando ¢ a ética
dentro do contexto pedagdgico, aonde a avaliacdo do ensino superior decorre por caminhos, as vezes,
indevidos e a responsabilidade passam a ser atribuida a quem nao € de direito, vez por outra, a
comunidade académica.

A ética a que falamos, envolve-se a familia, grupo gestor, reitores, coordenadores de curso,
professores (a), alunos, funcionarios das reparticGes educativas é aquela que se sente traida e atraida,

como negada nos comportamentos, como se coloca Freire (1996, p.16):

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria
de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da prética
educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos,
que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa
prética, é testemunha-Ila, vivaz, aos educadores em nossas relagbes com eles.
Na maneira como lidamos com o0s conteldos que ensinamos, ho modo como
citamos autores de cuja obra discordamos ou com cuja obra concordamos.
N&o podemos basear nossa critica a um autor na leitura feita por cima de
uma ou outra de suas obras. Pior ainda, tendo lido apenas a critica de quem
sO leu a contracapa de um de seus livros.

Por outro lado, Paulo Freire dispde a dizer que a presenca do ser humano no mundo como
algo original e singular é para mostrar a todos n6s que essa presenca ndo é apenas pessoal, fisica, e

sim, mais do que um ser no mundo. Isto €, ele quis enfatizar que 0 homem se tornou uma presenca no
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mundo, com 0 mundo e com 0s outros e, a0 mesmo tempo, se colocando nesse mundo como se fosse o

outro. Nesta linha de raciocinio, o autor esclarece:

ndo aceitar a concepcdo pedagogica deste ou daguela autora e devo inclusive
expor aos alunos as razdes por que me oponho a ela mas, 0 que ndo posso, na
minha critica, é mentir. E dizer inverdades em torno deles. O preparo
cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua retiddo ética.
E uma lastima qualquer descompasso entre aquela e esta. Formagao cientifica,
correcao €tica, respeito aos outros, coeréncia, capacidade de viver e de
aprender com o diferente, ndo permitir que 0 nosso mal-estar pessoal ou a
nossa antipatia com relagdo ao outro nos facam acusa-lo do que ndo fez sédo
obrigac@es a cujo cumprimento devemos humilde, mas perseverantemente nos
dedicar (FREIRE ,1996. p.17)

Por isso é que damos énfase ao processo de ensino aprendizagem dentro das academias, tendo

em vista a avaliagdo como ponto de partida e ndo de chegada.

A importéncia da avaliagdo no processo de ensino aprendizagem

Aos fatores mencionados, acrescenta-se esse que de forma diversas tem sido acompanhado ha
mais de quinze (15) anos, quando nas expectativas académicas fez-se parte: a avaliacdo do ensino
superior e a contribuicdo dos ministrados em relacdo aos ministradores, inclusive utilizando-se de
enfoques tedricos, pois a argumentamos ser plausiveis e esta ancorado em nivel de sociedade local, em
concomitancia com o global. Ainda que os planos local/regional e nacional/internacional se
apresentem interligados. Por esses e outros vieses € que nos entregamos ao objeto de estudo,
interativamente e insistentemente, bem como, eternos seres condicionados, mas ndo determinados a
fazer o que os outros gostariam que fizéssemos para obter 0s objetivos deste trabalho.

A problematica deste estudo foi idealizada a partir da participacdo nas aulas das
Licenciaturas Plenas em Historia (1999) e Ciéncias Biologicas (2009), bem como, das Especializagoes
“Lato Sensu” em Historia do Brasil (2001) e Educacdo Ambiental.

Realmente é dentro dessa vertente do saber que se impulsiona a constru¢éo de conhecimento
e, sem querer direcionar responsabilidade a quem quer que seja, por mais polémica que a avaliagdo se
posicione, as reflexGes vao continuar, assim como o0s debates e a crescente presenga nas propostas e
praticas de gestdo administrativa.

Tendo a avaliagdo como eixo e como trabalhar em sala de aula, s&o e serdo de fundamental
importancia, qual sejam suas dimens@es e niveis de ensino. Por outro lado, sabe-se que as questdes
administrativas estatais intervém de forma, até certo ponto, inconsciente, nas administragdes
educacionais publicas e privadas. Outra realidade que precisa ser levado em consideracdo, vez que a

escolha e selecdo dos profissionais para atuarem nessa area sempre passam, na maioria das vezes, pelo
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crivo de suas determinagbes. Embora sendo escolhido democraticamente através de seus votos
preferenciais.

N&o adianta camuflar o problema, que é bastante corriqueiro e prejudicial a evolugao
educacional, pois as maiores partes dos debates ocorridos dentro das universidades e institui¢cdes afins
estdo submetidos e centrados dentro desses patamares e 0s niveis de ensino/aprendizagem, a avaliagdo
em geral, pode ser a questdo metodoldgica e operacional. O maior problema é como, efetivamente,
resolver os entraves pedagdgicos e politico e aprimorar a dimensdo educativa levando em conta a

realidade tdo corriqueira nas escolas e universidades do pais.

Avaliacéo e informacéo na regulacéo da docéncia superior

O caminho para a conjugagdo das medidas: avaliar e informar na regulacdo da docéncia
superior circundam em torno de trés eixos: democratizacdo da gestdo, valorizagdo do magistério e
qualidade de ensino. Pergunta-se, até que ponto as administragdes educativas esta se tornando mais
eficiente e democratica. Existe-se uma mudanca de paradigma para 0S recursos que estd sendo
canalizado para a montagem do complexo de regulacdo, onde regule medida-avaliacdo-informacéo,
com base no pressuposto de seu potencial para induzir, a principio, a reforma da gestdo da educacao
béasica, como desafios a se alcancar eqiiidade, qualidade e eficiéncia no ensino superior.

Vejamos, por outro lado, o que tem a dizer Dirce Nei (2007, P. 118/125, respectivamente),

diante da reflexdo pedagdgica:

Um aspecto de cunho politico, pedagdgico e técnico que ocupou agentes
estatais da esfera educacional, desde o ingresso nos anos 2000, se refere a
como construir uma mediacdo entre instancias avaliadoras e 0s sujeitos que
detétm o poder de imprimir significado e sentido pratico aos ‘achados’
possibilitados pelo complexo de ‘medida-avalia¢do-informagdo’. O
problema de como tornar efetiva essa via de regulacdo da educagdo basica
tem sido a grande questdo posta ao Estado central. Quando se atenta para
isso, é preciso lembrar que as manifestagdes de agentes estatais geralmente
apontaram ‘a escola’ como a principal responsavel pela viabilizacdo da
qualificacdo do ensino. O pressuposto é o de que grande parte dos problemas
existentes se deve ao que ocorre ou ndo na escola e que cabe a ela resolvé-
los com a contribuicdo dos pais e da sociedade.

A despeito da crescente amplitude e sofisticacdo da regulacdo da avaliagdo como meio de
aperfeicoamento social, tém-se no cenério da educagdo, dendncias correntes na imprensa, reclamos
populares amplificados pelo jogo de disputas eleitorais e pesquisas académicas permitem ver que
apenas se logrou metamorfosear o problema, mantendo-se ativa uma pedagogia da exclusdo. Pode-se
até certo ponto ser irreal, mas ndo podemos negar a concretizacdo de politicas de inclusdo escolar e

social no pais ser por demais frageis.
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O qué, Quem e Para qué avaliar?

Quanto ao estimulo e sentimentos das pessoas na adocdo favordveis de opcOes feitas
centralmente no tocante o que avaliar, quem avaliar e para que avaliar, no entanto, reportamos a
inquietacéo inicial: avaliar o ensino superior que desejamos. Questdo profundamente interessante. Pois
se deve usar 0 processo e recursos avaliativos de forma correta na prética, acdo do
ensino/aprendizagem, onde vai determinar e direcionar valores, estimulando-se desempenho e
rendimento. Fundam-se, com isso, razGes meramente econdémicas, politicas, culturais e pedagdgicas
préprias a regulacdo emergente na educacao.

Nesse processo de suma importancia deve levar em consideracdo o principio de
responsabilidade individual e social, tanto do docente como do discente, pois “ndo ¢ de somenos
importancia se interrogar quanto aos caminhos que a sociedade brasileira esta a trilhar com processos
educativos calcados nos pressupostos salientados neste trabalho”. Entdo, o que avaliar? A quem
avaliar? E para que avaliar? No entanto, a gestdo democréatica da educagdo busca esse caminho por
demais dificil, mas, como se diz na giria, nada é impossivel. Ou, para os mais otimistas, o impossivel
ndo existe para aqueles que desejam encontrar solu¢Ges pertinentes.

Estad na natureza do homem o que é publico dar conhecimento ao que interessa a todos.
Concorda-se com Dirce Nei, (P. 179, passim) quando diz que “ver e ser visto, conhecer e dar a
conhecer, sdo dimensdes do ser publico que se opBe aos segredos das coisas secretas, enquanto
dimensoes proprias do privado e concernente ao individuo na sua pessoalidade e na propriedade de si”.
Entretanto, o compromisso com a verdade eleva o individuo avaliar para transformar em vista o
interesse publico. Agora, avaliar o qué, realmente.

Em primeiro lugar, avaliar a atuacdo do individuo, a sua equidade, o seu desempenho na
aquisicdo de conhecimentos tedrico-praticos, o desenvolvimento de habilidades, ensejando transformar
a pessoa para que essa “pratica priorize a democratizacdo das relagdes sociais e a realizacao de direitos
imprescindiveis a qualidade de vida de todos”. Nao podemos esquecer, portanto, que esse individuo,
ao qual nos reportamos se trata do conjunto que forma a comunidade estudantil, ou seja,
familia/escola, grupo gestor/sistema instituices, pais e filhos, entre outros, pois se tende englobar a

toda sociedade envolvida no processo educativo.

Consideragdes finais
Cada um de n6s, quer sejamos pesquisador ou educador, cientista ou leigo, mestre ou aluno,

participante de uma sociedade altamente competitiva, sabe que, no mundo moderno, o estudo das

ciéncias, notadamente da pedagogia, se torna a cada dia mais importante e atraente na formacao global
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dos cidaddos. E a pedagogia esta, a todo instante, nos envolvendo e auxiliando na explicacdo dos
fendmenos sociais.

A verdadeira responsabilidade é estrutural, pois a questdo politica e pedagdgica paira sobre
todas essas realidades educativas. Isto é dbvio, temos que, no minimo, admitir. O presente constatou
gue docentes e discentes no ensino superior, ainda necessitam de acbes supervisionadas e
monitoradas, visto que, se assim ndo o for, os agentes envolvidos no processo educativo ndo cumprem
com dignidade e eticidade as normas norteadoras.

Além disso, é necessario o educando, bem como, o educador, buscarem priorizar a
criatividade, a compreensdo dos limites e estimulos & autonomia do sujeito, em relagdo as suas
préprias capacidades. Por que, embora de forma inconsciente, 0 que se v& nas academias sdo
concepcdes rudimentares de ensino e aprendizagem, no tocante a compreenséo dos papeis de professor
e aluno, e de metodologias ainda incipientes.

A avaliacdo nas instituicGes de ensino superior, carecem de inovagao, considerando
as expectativas e as necessidades contextuais atuais, em termos tecnol6gicos. Também, por outro
lado, preciosa valorizar o trabalho do educador, fornecendo-lhe salério digno, formagéo equiparada
com a realidade e orientagdo adequada, se se pretende um bom desempenho dos alunos.

Uma maior discussdo sobre a melhor forma de avaliar o aluno, e este, o professor, deve se
fazer presente nas academias. Muitos professores ainda se utilizam de métodos arcaicos e improprios
na hora de verificar e avaliar os objetivos de aprendizagem. Esta pratica, nem sempre eficiente, expde

o aluno, levando a reprovacgdes incoerentes e estatisticas absurdas.
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