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Politicas Publicas Educacionais: Desafios da Inclusdo no Ensino Regular

Maria Zuleide de Lima Nogueira®

Resumo: A proposta deste artigo é mostrar diversas conceituagOes de politicas publicas e que as mesmas sdo
diretrizes, principios que direcionam a atuagdo do poder publico. As politicas sociais publicas sdo aquelas que
implantam operacionalizacdo e manutencdo dos servigos, programas, projetos e beneficios que sdo de inteira
responsabilidade do Estado. O direito ao ensino regular possibilita as criangas o desenvolvimento de fungdes
cognitivas e sociais. Estas aprendizagens envolvem tanto os professores, quanto os alunos. O objetivo geral deste
artigo é: compreender as politicas educacionais, com énfase nos desafios de inclusédo no ensino regular, mostrando
a importancia do profissional da educacdo preparado. Os objetivos especificos foram: comparar a implantacéo
destas politicas e aos avancos até os dias atuais; caracterizar a importancia da educacédo para a sociedade; apontar
0s avancos, desafios e dificuldades para a inclusdo da mesma no ensino regular; diferenciar programas, projetos e
Leis implementadas.  Tem-se um estudo descritivo, inserido na abordagem qualitativa. Isto é, realizado a partir
d a leitura cuidadosa de recursos materiais como textos em consulta a internet, sites e livros bibliogréaficos, portanto
sendo uma pesquisa bibliografica e documental. Os dados obtidos fornecem um conteldo onde destaca a
importancia dos avancos dentro das politicas publicas educacional, focando todo histérico e acontecimento
durando cada governo. A educacédo é de suma importancia para a conquista do desenvolvimento econdémico de um
pais. Pois, os mais bem sucedidos em todas as &reas sdo aqueles que tém acesso a educacdo e consegue romper
com as limitacGes.
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Public Educational Policies: Challenges of Inclusion in Education

Abstract: The purpose of this article is to show different concepts of public policy and that they are guidelines,
principles that guide the actions of the government. Public social policies are those that implement operation and
maintenance of services, programs, projects and benefits that are the responsibility of the State. The right to regular
education enables children to develop cognitive and social functions. These learning involve both teachers as
students. The aim of this article is: understand the educational policies, with emphasis on inclusion challenges in
mainstream education, showing the importance of professional education prepared. The specific objectives were
to compare the implementation of these policies and advances to the present day; characterize the importance of
education in society; point out the advances, challenges and difficulties for inclusion in regular education;
differentiating programs, projects and implemented laws. It is a descriptive study with a qualitative approach. This
is done from d careful reading material resources such as texts on the internet consultation, websites and
bibliographic books, therefore a bibliographical and documentary research. The data provide a content which
highlights the importance of progress within the educational policies, focusing on every historical event and each
lasting government. Education is of paramount importance to the achievement of economic development of a
country. For the most successful in all areas are those who have access to education and can break away from the
limitations.
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Introducéo

A Politica Educacional pertence ao grupo de Politicas Publicas sociais do pais. Este
instrumento de implementacdo dos movimentos e referenciais educacionais se faz presente
através da Legislagdo Educacional.

Para que se possa compreender melhor o significado dessa politica, se faz necessario
saber 0 que é Politica Publica. Essa Politica é de responsabilidade do Estado, com base em
organismos politicos e entidades da sociedade civil, se estabelece um processo de tomada de
decisdes que derivam nas normatizacfes do pais, ou seja, nossa Legislacdo. Por isto:

As Politicas Publicas envolvem todos os grupos de necessidades da sociedade civil, que
sdo as Politicas Sociais, estas determinam o padrdo de protecdo social implementado pelo
Estado, voltadas em principio, a redistribuicdo dos beneficios sociais (INEP, 2006, p. 165),
dentre eles o direito a educagédo. Para que este direito seja garantido com qualidade e de forma
universal é implementada a Politica Educacional.

No decorrer dos anos no Brasil, a Politica Educacional fora definida de formas
diferentes, por ser um elemento de normatizacdo do Estado e que envolve interesses politicos
diversos, no entanto, a Politica Educacional de um pais deve ser guiada pelo povo, respeitando
o direito de cada individuo e assegurando o bem comum. Compreende-se, que de fato o
exercicio de construir uma Politica, ndo se trata de um trabalho facil de ser realizado, pois
circunda uma nacdo, seus anseios, objetivos e valores.

Este tema é também de grande relevancia para o educador pois mostra uma discussao
na area da educacdo, compreendendo a construcao desta politica, desvelando a caracterizacao
erronea dentro dela, e aponta também como profissional educador deve se preparar para 0
trabalho dentro da incluséo social.

Assim esta pesquisa tem 0 como objetivo geral; compreender as politicas educacionais,
com énfase nos desafios de inclusdo no ensino regular, mostrando a importancia do profissional
da educacdo preparado. Tendo como objetivos especificos: comparar a implantacdo destas
politicas e aos avancos até os dias atuais; caracterizar a importancia da educacdo para a
sociedade; apontar os avancos, desafios e dificuldades para a inclusdo da mesma no ensino

regular; diferenciar programas, projetos e Leis implementadas.
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Nele, esta descrita uma breve trajetoria das politicas publicas educacionais no Brasil,
uma analise da educacéo brasileira. Principalmente, como fonte de implementagéo da educacao
nacional e das politicas que assim as definem é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), que no avanco dos anos foram reformuladas até o modelo atual datado de
1996 que sofreram alteragdes de acordo com 0s governos séo as Leis de Diretrizes e bases da
Educacao Nacional (LDB).

Por ser um trabalho baseado em pesquisas se tem a necessidade de uma pesquisa
bibliografica nos materiais existentes, tantos nos textos disponibilizados em sala de aula, livros,
como em sites na internet. Temos a memaria alguns dos documentos que foram elementares a
producédo das Politicas Educacionais do nosso pais, faz-se presente até os dias de hoje, diante
da atual as dificuldades educacionais do Brasil, 0 manifesto dos pioneiros da Educa¢do Nova
de 1932, marco na definicdo de metas que sdo de prioridades e metas educacionais que
necessitavam ser efetivadas.

O documento, como o proprio titulo faz referéncia, foi o pioneiro e notavel instrumento
de regulamentacdo da situacdo educacional brasileira, ndo funcionando apenas como um alerta
a sociedade, mas também, como inspiracdo ao surgimento das Leis que regem a nossa educacéo.

E importante ressaltar que a exclusdo social é marcada por uma série de fatores. Onde a
educacdo é um dos maiores problemas de segregacdo social e ter politicas publicas que priorize
a educacdo é vantagem ndo somente para o educando mais para 0 pais como um todo, pois 0
alto indice de criminalidade esta associado a baixa escolaridade, bem como o desemprego e
seus efeitos. Por ser a educacao essencial para a conquista do desenvolvimento s6cio econdmico

de um pais.

Antecedentes histdricos das Politicas Publicas Educacionais no Brasil

A trajetdria historica das politicas educacionais no Brasil parece revelar uma nitida
ligagdo com a forma conservadora e patrimonialista com a qual o Estado e a sociedade brasileira
foram sendo forjados. Assim, em um cenario social cujas bases centravam-se em um modelo
econdmico agroexportador e na mao de obra escrava, a preocupagdo com o direito a educacao

veio aparecer tardiamente. Segundo Anisio Teixeira:
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Sem queremos nos estender muito ao passado, devemos recordar que, em todo
o0 tempo da coldnia, vivemos um tipo de governo de natureza absolutista, com
a educacdo reduzida aos colégios confessionais, destinados dominantemente a
formacéo do clero [...] (TEIXEIRA, 1967, p. 70).

Ainda segundo este educador (1976), o ensino brasileiro, com tendéncia ornamental e
livresca, era destinado predominantemente para a camada mais abastada da sociedade.

Foi somente em fins do século XIX e inicio do século XX, no contexto da Primeira
Republica quando o Estado brasileiro Oligarquico deslocava-se para uma ‘“arrumagdo”
Moderna/liberal, assumindo um modelo intervencionista que a educagcdo comegou a ser
reclamada como necessaria ao “desenvolvimento do pais”.

Nesse mesmo periodo, diversas vozes comecaram a reclamar uma Politica Educacional
Nacional (AZEVEDO, 2006; ROMANELLE, 2005; SAVIANI, 2005).

Vozes que se aglomeraram dando vida a organizagdes colegiadas, tais como a
Associacdo Brasileira de Educacdo, cujos marcos de luta se firmaram no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo na década de 1930. Lancado em 1932, o Manifesto foi, sobretudo, um
documento de politica educativa no qual, para além da defesa da Escola Nova, estava a causa
da luta maior pela escola publica laica, sendo esta responsabilidade do Estado. Resalto que as
diretrizes desse manifesto influenciaram a Constituicdo de 1934 (Freitas, 2005; Saviani, 2005).

Segundo Teixeira (1967), a revolucdo de 1930 marca um periodo critico em que
comecaram a florescer os primeiros sinais de inquietagdo, denunciadores do processo de
integracao politica do pais.

Nos fins da década de 20 e 30, parecia, assim, que estdvamos preparados para
a reconstrucdo de nossas escolas. A consciéncia dos erros se fazia cada vez
mais palpitante e o ambiente de prepara¢do revolucionaria era propicio a
reorganizacdo. O pais iniciou a jornada de 30 com um verdadeiro programa de

reforma educacional. Nas revolugdes, como nas guerras, sabes-se, porém,
como elas comegam, mas ndo se sabe como acabam ( TEIXEIRA, 1976, 26)

Assim, podemos afirmar que a década de 1930 representou um salto no que se refere a
regulamentacdo das politicas educacionais do pais. Essa regulamentacéo foi impulsionada pela

Reforma Francisco Campos, a qual instituiu o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude
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Publica (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002; SAVIANI, 2005). Uma série de
decretos forma aos primeiros ‘tragos de bilro’ dessa Reforma; como:

1) Decreto 19.850, de 11de abril de 1931, que criou 0 Conselho Nacional de Educacao;

2) Decreto 19.851, de 11de abril de 1931, que dispds sobre a organizacdo do ensino
superior no Brasil e adotou o regime universitario.

3) Decreto 19.852, de 11de abril de 1931, que dispds sobre a organizagdo da
Universidade do Rio de janeiro.

4) Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacdo do ensino
secundario.

5) Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931, que instituiu o ensino religioso como matéria
facultativa nas escolas publicas do pais.

6) Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial e
regulamentou a profissdo de contador.

7) Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932, que consolidou as disposi¢des sobre a
organizacédo do ensino secundario.

A partir de 1937, com o Estado Novo, imposto pelo Presidente Getulio Vargas, bem
com o fechamento do Congresso Nacional, a constitui¢dao de 1934 foi revogada e em seu lugar
Imp0s-se ao pais uma nova Constitui¢do tal esta ficaria conhecida como “Polaca”, por ter sido
inspirada na Constituicdo da Polénia.

Foi durante este periodo autoritario que aconteceu uma segunda Reforma do ensino no
Brasil, agindo como uma espécie de “estabilizador” das for¢as mais conservadoras da época.
Criaram-se as famosas “Leis Organicas do Ensino”, as quais acabaram por ampliar e flexibilizar
a reforma educacional anterior (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002). Assim,

Todo o movimento era pela reforma de métodos, e pela implantagdo de novos
tipos de educacdo. Surgiu a universidade. Ensaiou-se 0 ensino médio flexivel,
com a integragdo do ensino geral com o técnico no Distrito Federal. A escola
primaria recuperou o prestigio e deu-se inicio a reforma dos seus objetivos e
processos de ensino. A vinda de professores estrangeiros para as novas escolas

superiores, em S&o Paulo e no Rio de Janeiro era uma coisa vantajosa e pro-
missora. [...]. (TEIXEIRA, 1976, p.26)

Em fins da década de 1940, um fervoroso debate em torno da construcdo da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB, Lei 4.024, comecgava a ganhar forma. Para tal tarefa, o
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entdo ministro Clemente Mariano nomeou uma comissdo de especialistas presidida por
Lourenco Filho, que ap6s estudos encaminhou uma proposta ao Congresso Nacional.

Esse longo e intenso debate foi acompanhado por uma guerra ideolégica que chegou a
durar cerca de 13 anos. De um lado, as fortes pressGes conservadoras e privatistas; de outro, o
Movimento em Defesa da Escola Publica, os Movimentos de Cultura Popular, 0 Movimento de
Educacédo de Base, 0 Novo Manifesto. Conforme podemos perceber, nas palavras de Teixeira,
havia expectativas e aspiracdes positivas em relacdo a esta Lei, ou seja, indicativos de que esta
traria profundas mudancas para a estrutura da educacao brasileira:

Apesar dos embates, das expectativas positivas e da forga dos movimentos progressistas,
a aprovacdo da LDB de 1961 causou prejuizos para educagédo, especialmente no que se refere a
sua ampliacdo, pois fortaleceu o setor privado e limitou a expansao do ensino publico. Fazenda
(1984) relata que com base nesta Lei a questdo da obrigatoriedade escolar do ensino primario
foi oficialmente anulada pelo artigo 30. Sob a égide da referida Lei, a estrutura do ensino no
Brasil ganhou a seguinte forma:

a) Ensino Primério de cinco anos;

b) Ensino Médio dividido em: Ciclo ginasial com quatro anos e Ciclo Colegial com trés
anos (cientifico, classico, técnico ou normal).

Ainda com base na Lei n® 4.024/61 das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, foi
elaborado em 1962, pelo Conselho Nacional de Educacdo, o primeiro Plano Nacional de
Educacao, que estabelecia objetivos e metas qualitativas e quantitativas para a educa¢do em um
periodo de oito anos (Cury, 2006).

Acrescentando aqui 0 processo de criagdo dos diversos organismos internacionais, tais
como: Fundo Monetério Internacional - FMI, Organizacao das Na¢bes Unidas - ONU, Banco
Internacional para a Reconstrucdo e o Desenvolvimento - BIRD etc. (Bruno, 1997). Tal
processo de criacdo aconteceu em um periodo que se estendeu até o poOs-guerra. Esses
organismos passaram a interferir no Brasil, de forma mais precisa, a partir do Golpe Militar.

Sobre 0 mesmo assunto em 1964, aconteceu o Golpe Militar no Brasil, instaurando um
regime autoritario e antidemocratico, o qual se prolongou até 1985. Sua instalacdo acabou por
abafar todos os obstaculos que, no ambito da sociedade civil, pudessem perturbar o processo de
adaptacdo econdmica e politica que se impunha ao pais (SHIROMA, MORAIS,
EVANGELISTA, 2002).
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No campo educacional, as reformas do ensino empreendidas pelo Regime Militar,
apesar de absorverem alguns elementos do debate anterior, guardavam sinuosos processos de
reconducao.

Na préatica, implantou-se um pacote de leis, decretos-leis e pareceres relativos a
educacdo objetivando garantir um desenho de politica educacional organica, nacional e
abrangente. Citaremos alguns dos dispositivos criados nessa nova configuracdo para
exemplificar:

1) Lei 4.464, de 9 de novembro de 1964, que regulamentou a participacao estudantil.

2) Lei 4.440, de 27 de outubro de 1964, que institucionalizou o salario-educacao.

3) Decreto 57.634, de 14 de janeiro de 1966, que suspendeu as atividades da UNE.

4) Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou as normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior.

5) Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as diretrizes e bases para o ensino de
1° e 2° graus.

A Lei 5.692 introduziu mudancas profundas na estrutura do ensino vigente até entdo,
tais como: ampliacdo da obrigatoriedade escolar para oito anos; instituicdo da obrigatoriedade
da faixa etaria de 7 aos 14 anos; profissionalizacdo automatica no segundo grau; extin¢do do
exame de admiss&o no ginasio, dentre outras modificagdes. Com base nessa lei, a estrutura do
ensino no Brasil ganhou novo desenho:

a) 1° grau constituido por oito séries.

b) 2° grau constituido por trés séries (habilitacdes plenas ou parciais)

Apesar da aparente “inovagdo” no discurso, o Regime Militar deixou fortes resquicios
ndo satisfatorios, pois nessa época foram diminuidos drasticamente 0s recursos para a educacao.
Assim, chegou-se a década de 1980 com os seguintes indices: 50% das criancas repetiam ou
eram excluidas ao longo da 12 série do primeiro grau; 30% da populacdo eram constituidos de
analfabetos; 23% dos professores eram leigos; e 30% das criangas estavam fora da escola
(Shiroma, Morais, Evangelista, 2002).

Nesse contexto, em fins da década de 1970, em que as pressdes contra 0 Regime Militar
se intensificaram, surgiram diversas associagdes cientificas e sindicais da area, tais como: a

Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Educacdo (ANPED), a Associagdo

155 I'ld on Line Rev. Psic. V.10, N. 33. Supl.2. Janeiro/2017 - ISSN 1981-1179
Edicao eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id




Q)

Id on Line Pevista Multidisciplinar e de Psicologia
Id on Line Multidisciplinary and Psycology Journal

Nacional de Docentes do Ensino Superior (ANDES), a Confederagdo Nacional de

Trabalhadores da Educacdo (CNTE), dentre outras.

E assim, como “conta” a historia, os anos de 1980 foram se abrindo, representando uma
ruptura com o pensamento educacional vigente na década anterior. A luta dos educadores a
partir desse momento, no contexto de um movimento mais geral pela democratizagédo da
sociedade, gerou importantes contribui¢des para a educagdo como um todo (Freitas, 2002). Em
sintese, a luta destas entidades assumiu as seguintes direces:

a) Melhoria da qualidade na educacéo,

b) Valorizacao e qualificacdo dos profissionais da educacéo,

c) Democratizacdo da gestéo,

d) Financiamentos,

e) Ampliacdo da escolaridade obrigatoria abrangendo creche, pré-escola, primeiro e
segundo graus.

Assim, com término do Regime Militar, elei¢do indireta de Tancredo Neves para
presidente em 1985 e a vitdria dos partidos de oposicdo nos anos 1980 em eleicdes estaduais e
municipais, abriram-se as possibilidades da presenca, na administracdo, de alguns intelectuais
oriundos das universidades. Desta forma, aos poucos, 0s governos locais comegaram a projetar
uma politica educacional contraria a da ditadura militar e com maior sintonia de acordo com
anseios dos educadores.

A Carta Magna traz no corpus do seu texto muito das reivindicacdes dos educadores,
respeitando o consenso da area, versando sobre temas como: gestao democratica, financiamento
da educacdo e valorizacdo profissional. Entretanto, as novas configuragfes internacionais
acabam por ‘abafar’ um pouco destas conquistas (CAIADO, 2008).

Ainda neste cenério, as discussdes sobre a LDB comegam a se intensificar, adentrando
a década de 1990. Contudo, 0 que se materializou sob a forma de “consenso”, foi um habilidoso
jogo linguistico que invertia termos e sinais, de modo a torna-los condizentes com 0s novos
paradigmas que referenciavam a mudanca almejada para a educacdo no pais (SHIROMA,
MORAIS, EVANGELISTA, 2002).
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Politicas Educacionais na Década de 1990

Na década de 1990 foram abertas com expectativas positivas em relagdao ao “delinear”
das politicas educacionais. Expectativas essas que, ao longo do processo, foram se desfazendo
devido as mudangas instauradas tanto na curta gestdo de Fernando Collor de Mello e Itamar
franco quanto na gestdo de Fernando Henrique Cardoso na presidéncia do pais, bem como aos
rumos que foi assumindo o processo de elaboracdo e conducdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacéo de 1996.

Em relacdo a continuidade da discussdo da LDB, em sintese € possivel salientar que o
projeto aprovado em 1996 ndo correspondia aos anseios da década anterior. Vejamos: a historia
nos mostra que tivemos dois projetos de LDB: um delineado por Demerval Saviani, no qual as
reivindicagdes da area educacional foram incorporadas em sua totalidade, e outro Projeto
apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro (PDT-RJ), que ndo contemplava as essas
reivindicacdes.

Com a chegada de Fernando Henrique Cardoso a presidéncia, em 1994, iniciou-se uma
nova composi¢do do governo, e nela, Paulo Renato Souza assumiu o Ministério da Educacéo.
A partir dessa nova organizacgdo de governo, o projeto delineado pelo Senador Darcy Ribeiro,
sob a defesa de José Jorge (PFL-PE), foi sancionado sem qualquer veto (SHIROMA, MORAIS,
EVANGELISTA, 2002; SAVIANI, 2008).

O ensino no Brasil ganhou uma nova estrutura em que o ensino brasileiro com base
naquela nova LDB e segundo a lei, a Educacao basica abrange: a) Educacao infantil constituida
pela creche para criancas de zero a trés anos e pré-escolas para criangas de quatro a seis anos;
b) Ensino fundamental constituido por oito anos; ¢) Ensino médio constituido por trés séries.
Com o projeto de Darcy Ribeiro, o governo acabou ceifando parte da fecundidade debatidas no
movimento dos educadores, iniciados na década de 1980.

Varias bandeiras que foram levantadas durante o movimento acabaram distorcidas ou
completamente descaracterizadas de sua ideia original, como por exemplo: capacitacdo de
professores foi traduzida em profissionalizacdo; participacdo da sociedade civil assumiu a
forma de articulacdo com empresarios e ONGs; descentralizagéo significou desobrigacdo do
Estado; autonomia ganhou contorno de liberdade para captacdo de recurso; melhoria da
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qualidade da educacéo traduziu-se em adequacéo ao mercado, sendo que o aluno transformou-
se em consumidor (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002).

Tudo isto foi necessaria ao governo de Fernando Henrique, pois naquele contexto,
agéncias financiadoras internacionais (FMI, Banco Mundial etc.), solicitavam aos paises em
desenvolvimento que reduzissem gastos publicos, privatizassem suas empresas publicas e, nas
atividades custeadas pelo estado, encontrassem novas formas de recurso (GRACINDO E
KENSKI, 2001).

Desta forma,

Foi no governo de Fernando Henrique Cardoso, no ano de 1995, que entrou
em curso a Reforma do Estado, articulada pelo Ministério da Administracdo e
Reforma do Estado (MARE) e tendo como elemento disparador a publicagéo
do documento “Plano Diretor da Reforma dos Aparelhos do Estado”. A
justificativa para tal reforma foi a de “[...] melhorar o desempenho da méaquina

governamental para, ao final, proporcionar servi¢cos melhores para o beneficio
do cidaddo” (GANDINI; RISCAL, 2008, p. 41).

Foi assim que a LDB de 1996, Lei n® 9.394/96, sinalizou claramente para mudancas nas
responsabilidades dos entes federados quanto a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino
em seus diferentes niveis. O teor da citada lei induz fortemente a descentraliza¢do da educacéo,
direcionando o0s seus gastos por intermédio da criagdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizacdo do Magistério — FUNDEF
(Oliveira, 2008).

Ainda durante o governo de FHC, ndo podemos deixar de citar o Plano Nacional de
Educacdo, regulamentado pela Lei 10.172 de 09 de janeiro de 2002, o qual dava corpo e
assegurava a continuidade das mudancas em curso. Em sintese, podemos dizer que tal Plano
teve como grande equivoco a énfase ao Ensino Fundamental acima dos outros niveis de ensino
(Hermida, 2006).

O Governo po6s Década de 1990: Presidente Lula

O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que teve inicio no ano de 2003,
nasceu rodeado pelas expectativas de mudancas em toda a sociedade. Nesse governo, a

principio, entraram em curso programas de carater compensatério denotando, em parte, serem
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orientados pela mesma logica de seu antecessor. Com a entrada de Tarso Genro, que tinha como

secretario executivo o atual ministro Fernando Haddad, as agdes comecaram a ser reconduzidas

sendo possivel, nessa gestdo, a implantacéo de politicas tanto de médio quanto de longo prazo,

em um movimento que sinalizava algumas rupturas (Oliveira, 2009; Pinto, 2009).

Destacam-se algumas das medidas implantadas:

O Programa Universidade para Todos; 2) O Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI; 3) A instituicdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo do Magistério —
FUNDEB; 4) O Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE.

A Ultima acdo, programa e politica citada merece maior atencdo pela sua complexidade.
Vejamos: o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), apresentado pelo Ministério da
Educacao em abril de 2007, constitui-se em um conjunto de 52 a¢6es; algumas delas foram
incorporadas e outras foram sendo criadas. Tais acdes encontram-se organizadas em quatro
eixos, quais sejam: Educacdo Bésica, Educagdo Superior, Educacao Profissional e Tecnoldgica,
Alfabetizacdo e Educacdo Continuada.

Dentro desses eixos, as seguintes acdes foram ora anexadas, ora criadas: FUNDEB,
Pro-infancia, Ensino Fundamental de nove anos, Provinha Brasil, Programas de apoio ao
Ensino Médio, Luz para todos, Educa censo, Prova Brasil, PDE-Escola, Olimpiadas Brasileiras
de Matematica das escolas publicas, Olimpiadas Brasileiras da Lingua Portuguesa escrevendo
o futuro, Mais Educacdo, Caminho da Escola, PNATE, Pré-escola, Proinfo, Biblioteca na
Escola, Saude na escola, Olhar Brasil, Educacdo Especial, Brasil alfabetizado, PNLA, Proeja,
Projovem campo, Brasil profissionalizado, IFET, E-TEC Brasil, Catdlogo Nacional dos Cursos
Técnicos, Catalogo dos Cursos Superiores de Tecnologia, Piso Salarial do magistério, Sistema
Nacional de Formacdo de Professores, Pripid, UAB, Prd-letramento, Pro-funcionario,
Expanséo do Ensino Superior, dentre outros.

A partir da adesdo ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, os estados e
municipios elaboram seus respectivos Planos de AcBes Articuladas — PAR. Para auxiliar na
elaboracdo do PAR, o Ministério da Educacdo passou a oferecer o sistema chamado de SIMEC
—Mddulo PAR Plano de Metas —, integrado aos sistemas que ja possuia, e que pode ser acessado

de qualquer computador conectado a internet, representando uma importante evolucao
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tecnoldgica, com agilidade e transparéncia nos processos de elaboracdo, anélise e apresentacao
de resultados dos PAR.

Como instrumento de referéncia de identificacdo dos municipios, o MEC conta com o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica — IDEB, o qual ¢ um indicador calculado com
base nos dados de rendimento do fluxo escolar e do desempenho dos alunos nos exames
nacionais.

O tensionamento relativo ao programa e politica PDE tem sido destacado por Saviani
(2007). Nesta producédo, o autor questiona em que medida esse programa (PDE) se revela
efetivamente capaz de enfrentar a questdo da qualidade do ensino das escolas de educagéo
béasica. Destaca Saviani (2007) que o PDE foi saudado como um plano que, finalmente, estaria
disposto a enfrentar esse desafio, focando prioritariamente os niveis de qualidade do ensino
ministrado em todas as escolas de educagdo basica do pais. Adverte este autor acerca da
demasiada ambicao do “Plano”, agregando ac¢des que incidem sobre os mais variados aspectos

da educacdo em seus diversos niveis e modalidades.

Educacdo, Direito Social e Igualdade para Todos

O contexto social é marcado pela necessidade de adquirir conhecimentos e cada vez
mais o saber € requisito para anular as desigualdades reinantes em todo o mundo, porém néo
basta somente estudar em “excelentes escolas”, ¢ necessario ter um aprendizado.

A excluséo social € marcada por uma série de fatores e que a educacao € um dos maiores
problemas de segregacdo social e ter politicas publicas que priorize a educacdo é vantagem néao
somente para 0 educando mais para o0 pais como um todo, pois o alto indice de criminalidade
estd associado a baixa escolaridade, bem como o desemprego e seus efeitos. A educacdo é
essencial para a conquista do desenvolvimento socio econdmico de um pais. E por este motivo
que os paises desenvolvidos possuem altos indices de escolarizagcdo. Podemos afirmar que a
educacdo esta entre as atitudes mais importantes de uma sociedade. Porém, a nivel nacional,
nos encontramos diante de um quadro histérico educacional extremamente diversificado. Uma

grande porcentagem da populagéo brasileira ainda é privada da educacéo escolar, sem acesso a
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informacdes elementares, isto, se d& principalmente as condi¢cdes socio econémicas de nosso
pais, pois vivemos em sociedade onde nem todas as pessoas tém oportunidades educacionais
iguais.

De acordo com LEVIN (1984), o rendimento escolar vai muito além das fronteiras da
instituicdo escolar. Este rendimento decorre do ambiente familiar, dos recursos investidos pela
familia, do convivio social, do acesso a informacéo, pois, quando os pais tem um nivel de
escolaridade maior, eles tem mais conhecimento, automaticamente mais condi¢Ges de

acompanhar os filhos em suas tarefas escolares. Neste sentido € que:

As autoridades nacionais e locais responsaveis pela educagéo tém a obrigacédo
prioritaria de proporcionar educagdo basica a todos, mas ndo se pode esperar
delas que proporcionem a totalidade dos elementos humanos, financeiros e
organizacionais necessarios para essa tarefa. Serd necessaria a harmonizacao
de acBes entre todos os subsetores e todas as formas de educacdo (...) a
harmonizacdo de acBes entre o Ministério da Educacgdo e outros ministérios
(...) a cooperacéo entre organizagfes governamentais e ndo governamentais, o
setor privado, as comunidades locais, 0os meios de comunicacéo, 0s grupos
religiosos e a familia (...).” (Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
Jomtien. UNESCO, 2002:125).

O que se percebe na educacao sdo prioridades que sdo substituidas por outros interesses.
No entanto os esforcos sdo a nivel mundial tem buscado atenuar a diferenca entre o que tém e
0s que ndo tém. E preciso reconhecer que o pais avangou significativamente na assisténcia aos
necessitados, todavia € preciso mais investimento no que é base da desigualdade social.

Todos os segmentos da sociedade precisam estar envolvidos na transformacéo cultural
de um povo. As politicas publicas precisam assistir a grupos e entidades que luta contra esta
segregacéo social que se perpetua por todas as nagoes.

No entanto, uma das mais relevantes contribui¢es que os tempos modernos trouxeram
para as politicas educacionais foi a concepcao de que a escola deveria ser um direito — ou mesmo
obrigacdo — de todos, fossem ou ndo membros das elites. Foi COMENIO (1592 — 1670), bispo
tcheco, o primeiro a desenvolver um pensamento educacional que podemos tratar como
verdadeiramente moderno. Propds um sistema articulado de ensino, reconhecendo o igual
direito de todos os homens ao conhecimento, desenvolvido através de uma educacgdo

permanente, durante toda a vida humana.
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O que ganhamos com a “Educaciao”?

A importancia de uma educacéo de qualidade, que oferece meios para o exercicio pleno
da cidadania, deveria ser foco de qualquer governo e de qualquer Pais e ndo somente interesse
de uma classe da sociedade, Segundo Reali (1999), os paises de primeiro mundo vém investindo
grandemente para superar os desafios da educacdo, os governos da Organizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), tem buscado oferecer uma aprendizagem
mais avangada para toda populacdo, independente do status social.

Ainda segundo REALI (1999) “pretendem ainda converter a aprendizagem numa
atividade que ocorra ao longo da vida, de modo diverso a um modelo que privilegia a sua
concentragdo nos anos da educagdo basica”. Percebe-se que, quando o pais se preocupa com a
qualidade da educacéo, ndo privilegiando somente algumas classes sociais, automaticamente o
rendimento académico dos alunos aumentam, consequentemente com o passar dos anos, o nivel
socio- econdmico deste pais tende a melhorar.

O contexto familiar, a educacdo dos pais € de suma importancia para o impacto
académico dos estudantes, como comentamos anteriormente, entendemos que estes estudos
ainda deixaram duvidas e questdes em aberto, que podem e devem continuar a investigacao.
Porém, através deste estudo concluimos que o caminho para melhorar as condicdes
socioeconémicas de um pais é através da Educacdo e que s6 se melhora a educacdo, dando
oportunidades de igualdade educacional para todas as classes da sociedade.

Politicas Publicas de Inclusédo

Tramas e Desafios para uma educacéo inclusiva

ApOs inimeras pressdes politicas, sociais educativas, atualmente tem-se medidas
legislativas que atestam o direito as pessoas com necessidades educativas especiais de
frequentarem as institui¢Ges de ensino, fato que cresce a cada dia. Conforme a Organizacéo das
Nacbes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Brasil é 0 pais da América
Latina que mais insere alunos com necessidades especiais em escolas regulares, seguido de
México e Chile (Boletim da UNESCO, 1998).
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E assim, examinando a legislacdo de varios paises do mundo, como o artigo 26 da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Convencdo dos Direitos da Crianca
(1989) e as Diretrizes da Primeira Conferéncia Mundial sobre a Educacéo, reunida em Jomtien,
Tailandia (1990); o Férum Mundial sobre a Educacéo, realizado em Dakar, Senegal (2000), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90), dentre outras, é possivel evidenciar o que
consta sobre a educacdo, como sendo um direito humano inaliendvel, que proporciona aos
cidaddos o conhecimento necessario para viver com dignidade. H& unanimidade nas questdes
econbmicas, sociais, politicas, culturais e sanitarias de que ndo haverd desenvolvimento
expressivo nestes setores, sem um investimento na educacdo (BIANCHETTI, 1995).

Investir em educacao constitui a primeira etapa indispensavel para assegurar os direitos
humanos, tais como a postura de aceitacdo das desigualdades e da diversidade, a reducdo da
pobreza, a aceitacdo de avan¢os na saude e nutricdo, o controle de crescimento demogréfico,
dentre outros.

Ao longo da historia, o cenéario, particularmente no que se refere as pessoas com
necessidades especiais nem sempre foi o de aceitacdo das desigualdades. Até meados do século
XVIII algumas praticas eram executadas com estas pessoas, tais como abandono, afogamentos,
asfixia. Ao final do século XVIII e nas trés primeiras décadas do século XIX teve inicio, nos
paises escandinavos e na América do Norte, o periodo de institucionalizacdo especializada de
pessoas com deficiéncias, nomenclatura adotada na época.

A partir dai surgiu a Educacéo Especial. A sociedade tomou consciéncia da necessidade
de atender as pessoas denominadas como deficientes, mas a forma de atendimento priorizava
um carater assistencialista. A assisténcia era prestada em Centros Especializados, nos quais as
pessoas recebiam atendimento de varios profissionais: médicos, psicologos, psicopedagogos,
assistentes sociais.

No século XX, a desinstitucionalizacdo comeca a ocorrer com programas escolares para
deficientes mentais. Os servigos especiais foram diversificados e as classes especiais passaram
a integrar o contexto escolar. No Brasil, as classes especiais foram criadas entre 1960 e 1965,
em todo o pais, para pessoas excepcionais. Este era o termo empregado exclusivamente para as
pessoas que frequentavam as classes especiais. Estas classes especiais contribuiram novamente

para a segregacéao e exclusao.
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A partir de 1980, esta terminologia deficiente foi alterada para pessoas portadoras de
deficiéncia. A partir de 1986 houve a substituicdo de pessoas portadoras de deficiéncia, bem
como de excepcionais, especifica das classes especiais, para pessoas com necessidades
educativas especiais. Mas, a adocao desta terminologia foi um processo lento. Ainda hoje em
dia é possivel ouvir referéncias aos deficientes, aos excepcionais, apesar da existéncia legal das
nomenclaturas oficiais. Tal questdo pode ser atribuida a lentiddo na aceitacéo real da educagéo
inclusiva e nas resisténcias as mudancas no cotidiano da educacdo (CARDOSO, 2003).

Ainda, no ano de 1986 surgiu também a proposta de integracdo educativa,que
representou um avango significativo. O ensino dos alunos com necessidades educativas
especiais poderia ser realizado no contexto da escola regular.

No Brasil, mudancas comecaram a ocorrer na nomenclatura: de alunos excepcionais
alterou-se para alunos com necessidades educativas especiais, 0 que ocorreu em 1986, pela
Portaria CENESP/MEC, n.69, ainda que efetivamente ndo houvesse um avango expressivo na
insercdo desses alunos no ensino regular. A Constituicdo Brasileira de 1988 também trata deste
assunto.

No capitulo III, da Educagdo, da Cultura e do Desporto, artigo 205, prescreve que “a
educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da Familia.” Em seu artigo 208, prevé mais
especificamente que “[...] o dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia
de: [...] atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) mais recente — Lei n° 9.394
de 20/12/1996 — conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas regulares de ensino
dando énfase, no capitulo V, especialmente a Educacdo Especial. Referencia no artigo 59, que
“[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educando com necessidades especiais: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996).

Anteriormente, no ano de 1994, mais precisamente em 10 de junho, na cidade de
Salamanca, na Espanha, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacéo, patrocinada pelo governo
espanhol e pela UNESCO, com representantes de 92 paises e 25 organizacGes internacionais.
Nesta conferéncia foi reafirmado o compromisso com a educacéo para todos e elaborada uma

declaracdo, conhecida na histéria da educagdo como a Declaragédo de Salamanca, que apresenta
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metas de a¢do na sociedade e é considerada um marco na documentagdo em favor da educagéo
inclusiva.

No entanto, é necessario refletir sobre as implicagbes da legislacdo, das politicas
publicas de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educativas especiais. A legislacéo
existe, mas a educacgéo inclusiva baseia-se em fatores mais abrangentes do que somente os
legislativos. Uma das questBes centrais reside em como tornar compativel essa realidade
heterogénea com o0s esquemas, as tradi¢fes e as inércias profissionais de alguns professores,
bem como de setores das sociedades que ainda fundamentam suas praticas em modelos que nao
estéo preparados para trabalhar a diversidade e a diferenca.

E sabido que a estrutura escolar foi historicamente construida obedecendo a critérios
racionalistas, com base no conceito de normalidade, de forma que os alunos aptos a superar 0s
obstaculos de apreensdo dos contelidos tivessem acesso aos hiveis mais elevados de ensino.
Nessa ordem, aqueles com ritmo mais lento ou diferenciado de aprendizagem, deveriam seguir
por outros caminhos, segregados ou ignorados pelo sistema escolar.

Nessa perspectiva, a predominancia de conteudos eruditos e cientificos vem refor¢ando
a primazia da razdo e do fazer técnico, em detrimento dos aspectos subjetivos e criativos das
experiéncias dos alunos. Esse fato estabelece a manutencdo de uma hierarquia de saberes que
valorizam os alunos com ritmo acelerado de apreensdo de conceitos cientificos, favorecidos
por seu meio social, cultural e econémico, reproduzindo e mantendo essa ordem.

Inserem propostas de ensino, de vivéncias culturais a partir da perspectiva de
homogeneizacdo, ou entdo, mantém a segregacdo e 0 isolamento de
pessoas com necessidades educativas especiais, sem uma leitura critica da realidade. Tal
estrutura visa beneficiar mais alguns segmentos da sociedade mantendo a maioria das pessoas
com necessidades educativas especiais afastada do processo de interacdo escolar e social, bem
do acesso aos meios e instituicdes de producéo e de veiculagéo cultural.

Concebe-se que na visdao da escola inclusiva impde a demolicdo dos discursos

educacionais que excluem as diferencas, pois:

A fronteira que separa de forma nitida aqueles olhares que continuam pensando que o
problema da educacéo escolar estd na anormalidade, no anormal, bem como daqueles
que pensam o oposto: 0s que consideram anormalidade, a norma, o normal como o
problema em questao é que deveria ser colocado sobsuspeita. Trata-se de representagdes
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que se apresentam como cientificas e académicas, vigiando cada desvio, descrevendo
cada detalhe das patologias, cada vestigio da normalidade, suspeitando de toda
deficiéncia com a conhecida afirmag@o de que “algo esta errado no sujeito, que possuir
uma deficiéncia ¢ um problema”(SKLIAR, 2003, p.18).

No Brasil, com base na legislacdo, o ensino inclusivo despontou como realidade,
trazendo em seu bojo tanto a aceitagdo das diferencas, quanto questionamentos sobre a
capacitacdo dos professores, sobre os modelos de aprendizagem vigentes nas escolas, sobre a
adequacdo das escolas, como também, sobre as responsabilidades das familias e da sociedade
nesse processo.

As pesquisas do socidlogo e critico Pierre Bourdieu (2004) Demonstraram que a escola
ndo consegue corrigir as desigualdades sociais. Ao contrério, ela acaba contribuindo para que
essas desigualdades se repitam quando privilegia os herdeiros, ou seja, aqueles que a
socializacdo familiar j& preparou para o ensino (BOURDIEU, 1970).

O processo de superacdo desse modelo implica em se desestabilizar os parametros até
entdo tidos como formadores desse habitus e apontar para outro horizonte, no qual as
capacidades de desenvolvimento possam ser ampliadas a partir de novas percepgdes do sujeito
escolar. O movimento impulsionado pela Declaragdo Mundial de Educacao para todos (1990)
tem desencadeado mudancas legais e novas abordagens pedagogicas, que contemplam a
inclusdo em educacéo e a construcdo de novas estratégias pedagogicas que possam refletir a
diversidade.

Trata-se de um processo mais amplo, que requer mudanca de paradigmas, movimento,
busca de aproximacdes com linguagens contemporaneas, com novos dominios, novas midias;
transformacdes nas praticas e de ensino, com reconhecimento de representacdes culturais.
Implica em ndo perder de vista o carater provisorio do conhecimento, suas possibilidades
emancipatorias e democratizantes, que incluem consideracdes sobre distintos contextos sociais.
A interlocucdo € a chave para abrir portas na subjetividade conformista, ao insistir que os
homens sdo essencialmente sujeitos e comunicacdo (FREIRE, 1971).

Pois a educagéo inclusiva compreende a Educacédo especial dentro da escola regular e
transforma a escola em um espacgo para todos. Ela favorece a diversidade na medida em que
considera gque todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum momento de sua

vida escolar. H4, entretanto, necessidades que interferem de maneira significativa no processo
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de aprendizagem e que exigem uma atitude educativa especifica da escola como, por exemplo,
a utilizacéo de recursos e apoio especializados para garantir a aprendizagem de todos os alunos.

A Educacdo é um direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno
desenvolvimento e do fortalecimento da personalidade. O respeito aos direitos e liberdades
humanas, primeiro passo para a construcdo da cidadania, deve ser incentivado.

Educacéo inclusiva, portanto, significa educar todas as criangas em um mesmo contexto
escolar. A opcdo por este tipo de Educacdo néo significa negar as dificuldades dos estudantes.
Pelo contrario. Com a inclusdo, as diferencas ndo séo vistas como problemas, mas como
diversidade. E essa variedade, a partir da realidade social, que pode ampliar a visio de mundo
e desenvolver oportunidades de convivéncia a todas as criangas.

Preservar a diversidade apresentada na escola, encontrada na realidade social, representa
oportunidade para o atendimento das necessidades educacionais com énfase nas competéncias,

capacidades e potencialidades do educando.

Considerac0es Finais

Percebeu-se através desta pesquisa, um resgate Histdrico das politicas publicas
educacionais brasileira, que elas foram reformuladas a cada década e a cada mudanca de
governo, ao longo do tempo.

A pesquisa sinalizou para que os profissionais da educagdo tenham capacidade de agir
na escola e nas universidades, e para isto é preciso oferecer-lhes formas de compreensao das
complexas relagdes que envolvem essas instituicdes tanto no aspecto tedrico e pratico. Saber
interagir o historico da educacéo e as diferentes propostas de politicas educacionais. Ligando-
as as sociedades que construiram tendo uma visdo mais abrangente sobre as instituicfes
educacionais, visdo essa necessaria para se compreender a a¢do politico pedagdgica.

E preciso pensar as Politicas Publicas no que tange as Politicas Educacionais como
sendo um fator de que se precisa reverter investimentos para combater a excluséo social.

A excluséo social precisa ser analisada e pensada por todos os atores que envolvem a

vida da nacdo. Nao ter praticas que visam retirar os excluidos € carregar estigma de que uns
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podem se alimentar, comer, vestir e ter lazer, enquanto as outras pessoas isto é vedado. Vale

ressalta que:

O processo de desenvolvimento dos seres humanos segue a aprendizagem, mas
vai além dela, ativando potenciais humanos. “A aprendizagem e o
desenvolvimento, ainda que diretamente ligados ndo se  processam
simetricamente. O desenvolvimento ndo é estanque, nem acompanha a
aprendizagem como uma sombra acompanha o objeto que a projeta”

(VYGOTSKY, 1984, p.79).

Existe uma dependéncia reciproca, complexa e dindmica, que ndo pode ser explicada
por uma unica formula especulativa, nem aprioristica.

Para Vygotsky (1984; 1987; 2003) a interacéo social € fundamental no desenvolvimento
humano e na aprendizagem. Com base nessa afirmativa, a avaliagdo néo pode ser definida de
modo estanque, a priori, fechada em si mesma. A avaliagdo est4 integrada ao curriculo e ndo
pode ser dissociada do projeto educativo em sua totalidade, incluindo as politicas publicas, os
projetos escolares, as propostas implicitas e a diversidade socio-educacional.

A abertura das escolas para as diferencas tem a ver, dentre outras questdes, com uma
mudanga radical nos processos de ensino e aprendizagem. Inclui uma proposta de ruptura entre
as fronteiras existentes em diferentes disciplinas, entre saber e realidade. Isso implica em uma
valorizacdo da multiplicidade, da integracdo de saberes, das redes de conhecimento que, a partir
dai se formam e se constituem e que se inserem também nas novas tecnologias da informagé&o.
Assinala para a transversalidade das reas curriculares e para a autonomia intelectual do aluno,
autor do conhecimento e que, por isso mesmo, imprime valor ao que constrdi. Esse processo
ndo pode prescindir da interacdo social.

Em detrimento do estudo, verificou-se, também que a educacdo inclusiva é uma
possibilidade de romper as barreiras que viabilizam a aceitacé@o das diferencas entre as pessoas.
Mas, trata-se de um processo complexo, que exige capacitacdo, exercicio da tolerancia,
conhecimento e que também necessita de avaliacdo permanente.

Diferentes terminologias percorrem hoje a trajetoria rumo a diversidade, o que se
presencia na educacdo inclusiva. Implica, no entanto, que cada pais deve definir e adotar
politicas publicas pensadas desde sua propria realidade, apropriadas ao contexto, a sociedade e

a cultura, e o processo de avaliagdo ndo pode ser dissociado desses principios norteadores.
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Portanto, a educacdo inclusiva de qualidade, que vise realmente integrar diferencas deve
convocar 0s governantes, os professores, as familias e a sociedade como parceiros diante desses
desafios. Mais do que isso: trata-se da necessidade de rever paradigmas, de analisar a legislacéo,
de conhecer e contextualizar politicas publicas contemporaneas.

N&o h& um modelo Unico para ensinar, assim como nem todos os seres humanos
apresentam ritmos idénticos para aprender. Ainda, h4 aprendizagens distintas, assim como cada
ser humano ¢é diferente do outro. Uma visdo hegemonica de ensino, na qual todas as criangas
aprendem do mesmo modo e no mesmo ritmo é uma utopia, um contido expansivo, que ndo
pode ser aprisionado por nenhuma ideologia, nenhuma legislacéo.

A multiplicidade representa o convite para a coragem de espiar por frestas inusitadas e
conseguir ver outras dimensdes da realidade. Trata-se de uma subversao do olhar. Morin (2000)
descreve que as interac@es entre individuos produzem a sociedade que, por sua vez, testemunha
0 surgimento da cultura, e que retroage sobre os individuos pela cultura.

Assinala que a complexidade ndo poderia ser compreendida dissociada dos, “elementos
gue constituem: todo o desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participacbes comunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana” (MORIN, 2000, p.52).

Para as escolas, essas afirmativas devem conduzir ao reconhecimento e a legitimacéo
de novas praticas, reconhecendo e respondendo as necessidades diversificadas dos alunos,
acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem, assegurando uma educacao de
qualidade para todos.

Assim, o estudo propbs uma reflexdo acerca das politicas publicas quanto a educacao
inclusiva, como também, pensar a diferenca como uma marca humana, presente em todas as
situacbes sociais e, consequentemente, em todas as salas de aula, nos diversos niveis e

modalidades de ensino e realidades sécio-culturais.
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