|d s e Revista de Psicologia. Ano 4, No. 12, Novembro/2010 - ISSN 1981-1179. 30

Interface Educacio

AS MUITAS FACES DA INCLUSAO:
A RELAGCAO ENTRE O SOCIAL E O POLITICO

Lauro Araujo Mota (1)

Resumo

O presente ensaio, reflete sobre o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, enfocando aspectos como a relacdo entre identidade e diferenca, a construgédo
social do outro/deficiente através da relacdo de alteridade e, as implicagbes do conceito de
normalidade. Num segundo momento aborda a inclusdo sobre o ponto de vista politico, a
partir da analise de alguns documentos internacionais, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e, a Declaragdo de
Salamanca. As contribuicBGes propostas neste ensaio, ampliam o debate sobre a constituicao da
identidade das pessoas com deficiéncia e da possibilidade de efetivacdo do processo inclusivo,
tendo como referéncia as legislacfes internacionais.

Palavras chave: identidade; diferenca; inclusdo social; politicas internacionais.

Introducéo

Durante muitos séculos, a exclusdo de certos individuos, grupos e minorias, foi
tida pelas classes dominantes como algo natural, portanto, inerente a civilizacdo humana e
legitimado sob o argumento de que esta seria uma condi¢do necessaria para que uns (minoria
privilegiada) pudessem usufruir os bens e servicos socialmente produzidos.

Inicialmente a exclusdo foi explicada por forgas sobrenaturais, pouco depois por
forcas divinas, e na modernidade como fazendo parte de um processo de selecdo natural onde
todos os seres vivos passariam por ela, sobrevivendo somente os mais aptos, a luz das ideias
de Charles Darwin (1809-1882) em sua teoria de evolucdo das espécies, que recentemente

com o advento do capitalismo industrial foi se transformando numa teoria de selecéo social,
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aumentando ainda mais o escopo de individuos discriminados, marginalizados e excluidos
socialmente, principalmente pela condi¢cdo improdutiva em que muitos se encontram, de
incapacidade de gerar lucro e tdo pouco consumirem dos produtos industrializados.

Mas, diante desse contexto de exclusdo, surge recentemente um movimento
antagdnico e critico a esse, denominado movimento inclusivo, que ganha espago e
participacdo de pessoas dos varios segmentos sociais como um todo, ultrapassando fronteiras
regionais e internacionais e transformando-se num dos principais temas de discussdo da
atualidade. A inclusdo enquanto movimento politico e social progressistas pressupde uma
transformacéo qualitativa nas estruturas e na cultura das organizagdes sociais, visando com
IS0, superar o paradigma reducionista e construir novos valores que humanizem o homem e
valorizem suas multiplas dimens@es, desafio permanente numa sociedade capitalista marcada
pelo consumismo e por diferencas sociais tdo profundas e intensas.

Dessa forma, esse texto analisa o processo de inclusdo do homem na sociedade
refletido sobre conceitos como identidade, diferenca, alteridade, bem como analisa alguns
documentos internacionais e discute a contribuicdo destes para a efetivacdo da incluséo tendo

a escola como um dos espagos mais propicios.

A relacéo entre identidade se diferenca na construcéo social do outro

Inicialmente faz-se necessario esclarecer que quando se trata da questdo da inclusao,
deve-se ter o cuidado de ndo querer igualar o/as diferente/diferencas, pois se correria 0 risco
de achar que tratando os diferentes de maneira igual, estariamos lidando com a questdo da
melhor maneira possivel. Ross (2001) acredita que a aceitagdo da igualdade genérica levaria
a um estado de inércia, pois uma vez que conceber o diferente como igual sem fazer para isso
as adaptacOes necessarias (escola, trabalho e outros ambientes) acarretaria uma situacdo em

que estes diferentes ndo pudessem desfrutar dessa igualdade adquirida por que:

Apesar de o mandamento politicamente correto dizer somos todos iguais a dura
realidade é que ndo somos todos iguais. Somos deferentes e merecemos respeito.
Ser diferente - livre de qualquer qualificacdo, sem melhor ou pior, mas ser diferente
e sO - e assumir a diferenca é o primeiro passo para acabarmos com o preconceito
(MENA, 2000, p. 30).
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As diferencas sdo no plano material, historicamente constituidas, normalmente
naturalizadas e cristalizadas (processo de biologizagdo do social) e situadas entre os valores e
normas do grupo dominante que as utilizam como mecanismo de controle e selecdo sociais
garantindo assim, a homogeneidade e simetria de uma sociedade dividida em classes. Dessa
forma, o poder e a dominagdo sdo simbolico, material e juridicamente exercidos sobre 0s
menos favorecidos e explicados e legitimados sob o discurso destes possuirem caracteristicas
classificadas como inferiores. As diferencas ganham forma e imagem e sua representacao
social passa a fazer parte de um imaginario coletivo e das estruturas mentais do grupo. Os
diferentes e por consequéncia dominados, vdo paulatinamente assimilado os discursos
dominantes e reproduzindo-os, criando toda uma estrutura de conformagéo e submisséo diante
das relacOes de poder e dominacgéo existentes.

Brand&o (1986) nos adverte para a relevante questdo de que um povo ndo domina

outro porque este seja diferente, mas,

(...)na verdade, tornam-no diferente para fazé-lo inimigo. Para vencé-lo e subjuga-
lo em nome da razdo de ele ser perversamente diferente e precisar ser tornado igual:
“civilizado”. Para domina-lo e obter dele os proveitos materiais do dominio e, sobre
a matriz dos principios que consagram a desigualdade que justifica o dominio,
buscar fazer do outro: o indio, 0 negro, o cigano, o asiatico, um outro eu: o indio

cristianizado, o negro educado, o cigano sedentarizado, o asiatico civilizado (p. 08).

Sklliar (2001), por sua vez enfatiza bem a questdo do discurso existente em torno
da deficiéncia, que mascara a questdo politica da diferenca, pois esta é definida como
diversidade e entendida como “a variante aceitavel e respeitavel do projeto hegemonico da
normalidade” (p.95). O mesmo autor refere-se também a pratica da deficiéncia que com seu
discurso de neutralidade e cientificidade ocultam o problema das identidades, do outro, da
alteridade que deve existir na relagdo eu-outro, na sua complexidade.

A diferenca e a diversidade, bem como, a diferenca na diversidade, sdo de
significativa relevancia para a construcdo das identidades do sujeito. Identidades individuais e
coletivas que representam simbdlica e socialmente, sujeitos histéricos e concretos, situados
em um determinado tempo e espaco.

Identidade e diferenca. Identidade construida na diferenca e a partir da diferenca,
nas relagcdes sociais e nos sistemas simbdlicos de representacdo. Sistemas esses, que estdo
relacionados diretamente com as praticas de significagdo que “torna possivel aquilo que

somos e aquilo no qual podemos nos tornar” (WOODWARD, 2000, p. 17). Diferencas que
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sdo naturalizadas e cristalizadas passando com isso a legitimar a desigualdade, a excluséo.
Diferencgas que linguisticamente sdo construidas e culturalmente reproduzidas no discurso da
classe dominante, e que se expressam sob a forma de oposi¢des binarias do tipo: nds x eles,
eficiente x deficiente; normal x anormal; igual x diferente.

Para Lixous (1975) apud Woodward (2000),

ndo se trata apenas do fato de que o pensamento é construido em termo de oposicdes
binarias, mas que nesse dualismo um dos termos é sempre valorizado mais do que outro:

um é o normal e 0 outro é o ‘outro’ visto como desviante ou de fora (p. 50)

A respeito da normalidade Silva (2000) esclarece que:

A normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo
de identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger — arbitrariamente uma identidade
especifica como o parametro em relagdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e

hierarquizadas (p. 83)

A norma é estabelecida socialmente e o outro por ser diferente ndo se enquadra
nela, ficando a margem da sociedade. A marginalidade segundo Freire (2001) ndo é uma
opcao; esses sujeitos que sdo classificados como marginais foram expulsos, transformados em
objeto, sofrendo dessa forma uma violéncia que Bourdieu (2002) denomina de violéncia
simbdlica, pois age diretamente no simbolismo e nos sistemas de representacdes sociais,
transformando sutilmente as identidades e as formas como os sujeitos sdo vistos e se véem
socialmente.

O outro (diferente) representa em todos 0s seus aspectos a negacéo do eu (igual);
é anormal, desviante, fora da norma porque ndo é semelhante, ndo é simétrico, ndo € um outro
eu. O outro por ser diferente, a0 mesmo tempo em que atrai, também atemoriza, amedronta
“sugere ser decifrado, para que os lados mais dificeis do meu eu, do meu mundo, de minha
cultura sejam traduzidos também através dele, de seu mundo e de sua cultura” (BRANDAO,
1986, p. 07).

O outro classificado e tratado diferente e como diferente recebe um atributo
muitas vezes indesejavel, uma marca, um rotulo que o reduz e aos poucos se transforma num
estigma. Um individuo estigmatizado é marginalizado socialmente e rejeitado porque
representa fisica e simbolicamente as marcas ou sequelas da imperfeicdo narcisica da

natureza. Os diferentes/deficientes carregam no corpo e/ou na alma a marca gravada a ferro
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quente da imperfeicdo e “tudo o que ele faz ou é passar a ser interpretado em funcdo dos
atributos estereotipados do estigma” (GLAT, 1995).

O outro (diferente) é colocado nessa situacdo para que ndo se veja, nao se
compreenda, ndo se sinta sujeito, ndo tenha perspectivas e termine por se reduzir a um mero
objeto, desprovido de desejo, ou que lhe seja negado a possibilidade de realiza-lo. Sujeitos
expatriados de sua propria patria, de seu mundo, da sociedade na qual também fazem parte,
visto desta forma sob um olhar neoliberal. Ndo se pode e nem se deve esquecer que a
diferenca é sempre diferenca e traz consigo um carater politico implicito, uma ideologia que
norteia e conduz as a¢des dos sujeitos e das instituicdes sociais.

Assim, como o conceito de diferenca, o de igualdade também é uma construcdo
historica, cultural e humana mobilizada nos campos simbolico e objetivo no sentido de manter
no convivio social os individuos considerados “normais” e isolar ou marginalizar aqueles
considerados “anormais” ou “desviantes” do padrdo difundido pela sociedade.

O padrédo de normalidade veiculado pela maioria das institui¢cdes sociais funciona
como instrumento ideolégico de marginalizacdo e segregacdo da diversidade humana, ou
como afirma Longman (2002) é naturalizado pela I6gica ndo-dialética da classificacdo, por
que: “o normal ndo se explica: é inato, verdade em si mesmo. O normal tornou-se o padrao, a
norma, o que possibilita a manipulagido do outro sem ver essa ‘alteridade’” (SKLLIAR, 1999,
apud LONGMAN, 2002,p. 8).

Classificar é atribuir valores diferentes a individuos e grupos diferentes assim
classificados. Nesse contexto social de classificacdo as concep¢des de normalidade e
anormalidade se entrelacam e divergem dando origem a um conflito ideolégico que ora
responsabiliza o individuo por sua situacdo existencial, sucessos e fracassos, e ora busca nas
varias ciéncias a explicacdo para essa anormalidade, pois assim como afirma Bock (2002)
durante muito tempo os sujeitos de alguma forma foram classificados ou diferenciados pelas
caracteristicas e dindmicas psicologicas que possuiam; agindo dessa maneira esta-se
contribuindo e reforcando a permanéncia de determinados padrfes de conduta que seria

interessante a sociedade manter para um melhor desenvolvimento dos sujeitos.

Aspectos politicos da incluséo das pessoas com deficiéncia

Considera-se como marco inicial do movimento inclusivo, do ponto de vista legal

a aprovacao da Declaracao Universal dos Direitos Humanos ocorrida no dia 10 de dezembro
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de 1948 pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas. A referida declaragéo foi criada depois
das duas maiores barbaries da humanidade (12 e 22 guerras mundiais) e pela primeira vez na
historia reconhece a igualdade e inalienabilidade dos direitos fundamentais do homem.

A liberdade, a justica, a solidariedade, a igualdade de direitos, bem como o apreco
a dignidade e valor da pessoa humana sdo proclamados e afirmados como direitos
fundamentais e necessarios para o progresso social e para a melhoria das condicdes de vida. A
difusdo desses direitos pela ONU teve e tem como objetivo o ideal comum de promogéo e
respeito aos direitos e liberdades individuais e coletivos adquiridos, porque todos os homens
independentemente de suas diferencas de raga, cor, sexo, nacionalidade, cultura, etnia, origem
sociais, ou deficiéncia, “nascem livres e iguais em dignidade e direitos” e “podem invocar os
direitos e liberdades estabelecidos nesta declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie” (Art.
I) para que assim, o homem por nenhuma razao consciente ou ndo, seja compelido a oprimir
e/ou sujeitar seu semelhante, pois tal estado de ignorancia e desrespeito a esses direitos levaria
o0 retorno da civilizacdo a um estagio de barbarie de propor¢es catastréficas e inimaginaveis
para a espécie humana.

Mas, apesar de legalmente garantir a igualdade de direitos, a Declaracao
dos Direitos Humanos ndo garante a igualdade de oportunidades, pois os diferentes/
deficientes de alguma forma ainda continuam sendo contemplados com oportunidades
desiguais. Cria-se todo um paradoxo que legitima a exclusao, pois a legalidade do direito nem
sempre tem efetividade pratica, porque o homem que se evoca nesses direitos € sempre
abstrato.

A igualdade formal enquanto principio democréatico defendido pelos pensadores
liberais e neoliberais, apesar de garantir a igualdade perante a lei excluiu e continua excluindo
da vida politica inimeras minorias (analfabetos, deficientes, negros, indios, prostitutas, etc) ,
pois estes individuos ndo se constituem cidaddos efetivamente porque ndo podem exercer seus
deveres perante o Estado (pagamentos de impostos). H4 dessa forma uma “mutilacdo da
cidadania” onde sdo criadas situacdes diversas e adversas, que impossibilitam esses sujeitos
desfavorecidos socialmente de usufruirem dos direitos assegurados como salde, educagéo,
moradia, emprego, saneamento bdsico, etc, que gradativamente vdo deixando de ser
responsabilidades do Estado, para se constituirem como direitos privados, particulares e
acessiveis somente a quem possa paga-lo, porque ¢ inegavel admitir que “no Brasil, sempre
tivemos a supremacia dos direitos politicos sobre os direitos sociais” (BENEVIDES, 1998,
p.155).

De acordo com Freire (1983) a supremacia dos direitos politicos sobre os sociais
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no Brasil tem raizes historicas e sociais profundas, na forma como se deu o processo de
colonizagdo e exploracdo predatdria de nossas riquezas, que na realidade ndo passou de uma
empreitada comercial. Nossa inexperiéncia democratica deve-se principalmente ao fato de
termos nos constituido enquanto nacdo emudecida, com medo dos reis, governadores-gerais,
senhores-de-engenho, coronéis. Assim “O Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia de
didlogo. De cabeca baixa, com receio da Coroa. Sem imprensa. Sem relagGes. Sem escolas.
“Doente”. Sem fala auténtica” (FREIRE, 1983, p.66).

Essas marcas histéricas de exclusdo dos direitos politicos permanecem vivas e
fora reavivada com o golpe militar de 1964, que censurou tudo e todos que eram contra o
regime imposto. A tortura e o exilio eram praticas frequentes nesse periodo, porque
procuravam suprimir e emudecer 0s movimentos sociais que faziam resisténcia ao regime,
representando assim, a luta dos excluidos por libertacdo atraves da luta pela democracia.

Para Kelsen (1987),

a luta pela democracia é historicamente, uma luta pela libertagdo politica, isto €, pela
participacdo do povo nas funces legislativa e executiva [...]. Isto é demonstrado pelo fato
de que a igualdade material, ndo a igualdade politica formal - pode ser realizada tdo bem
ou talvez melhor em um regime ditatorial, autocrético, que em um regime democratico
(KELSEN, 1987 apud CARONE, 1998, pp. 174-175).

Com o exercicio da democracia as préaticas de inclusdo tornam-se mais possiveis e
reais, porque legitimam os direitos politicos e sociais essenciais para a construcdo de uma
sociedade inclusiva. Esta por sua vez, ndo deve ser desejada e querida apenas para 0s sujeitos
com deficiéncia, mas que seja uma “sociedade para todos” no sentido de oferecer
oportunidades adequadas ao mesmo tempo em que fortaleca atitudes de aceitacéo, respeito e
tolerancia para com as diferencas, valorizando as diversidades humanas, bem como,
desenvolvendo o sentido do pertencer, conviver, cooperar e contribuir para a construgdo de
espaco mais justo e saudavel (SASSAKI, 1997).

A inclusédo social s6 se torna possivel quando vérias instancias (escola, familia,
trabalho, igreja, etc) transformarem suas estruturas para receber todos 0s sujeitos que
historicamente foram excluidos procurando equiparar as oportunidades oferecidas e construir
com isso um novo espaco social mais democratico, plural e diversificado.

A inclusdo enquanto processo envolve diversos ambitos sociais, como a educacgéo

proclamada pela Constitui¢do Federal como um “direito de todos e¢ dever do Estado e da
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familia [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagiio para o trabalho” (Art. 205, secio I, Cap. 111, da EDUCACAO).

O ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais e particulares devera basear-se nos
principios de igualdade, liberdade, pluralismo, gratuidade, valorizacdo do magistério e
qualidade na/da educacdo (Art. 206). Dentre os principios proclamados o de igualdade é o que
possibilita diretamente a inclusdo educacional dos alunos com algum tipo de deficiéncia na
escola, porque parte do pressuposto de que os educandos indistintamente devem ter:
“igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola” e define que os alunos com
necessidades educacionais especiais deverédo ter “atendimento educacional especializado |[...]
preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 206, Inc. I; Art. 208, Inc. III,
respectivamente).

A Constituicdo também garante aos portadores de deficiéncia habilitacdo e
reabilitacdo visando promover a integracdo desses sujeitos a vida comunitaria (IV, Art. 203,
secdo 1V, cap.ll, da ASSISTENCIA SOCIAL). Bem como, estabelece dispositivos legais que
amparam e protegem o trabalhador deficiente contra a discriminacdo no trabalho desde a
selecdo até a defini¢do do salario (Art. 7, Inc. XXI), além de reservar um percentual de cargos
e empregos publicos para eles (Art. 37, Inc. VIII).

No inicio da década de 1990 mais de 100 milhdes de criangas ndo tinham acesso a
escola priméaria, mais de 960 milhdes de adultos eram analfabetos e cerca de 100 milhdes
entre criancas e adultos ndo conseguiam sequer completar a escola priméaria. Dos que
conseguiam concluir, muitos ndo adquiriam os conhecimentos basicos necessarios para sua
emancipacdo (TORRES, 2001).

As discussdes em torno da universalizagdo da educagdo basica foram propostas
num encontro mundial ocorrido em Jomtien - Tailandia, onde se reuniram 155 governos,
inimeros organismo ndo-governamentais, agéncias internacionais e personalidade do cenério
educativo. O encontro culminou com a assinatura de uma “Declara¢do Mundial de Educacédo
para Todos” onde cada membro signatario comprometia-se em garantir uma “educacao de
qualidade” para criangas, jovens e adultos e tragava como metas a serem atingidas a
erradicacdo do analfabetismo adulto e a universalizacdo da educagéo basica até o ano 2000. A

“Educagao para todos” proposta pela Declaragao de Jomtien, seria uma educacao basica,

capaz de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem (NEBA) de criangas, jovens e
adultos. As NEBAS, por sua vez, eram definidas como aqueles conhecimentos teoricos,
praticos, destrezas, valores e atitudes (TORRES, 2001, p. 20).
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Esses conhecimentos e habilidades seriam indispensaveis para que 0s objetivos
tracados na declaracdo fossem alcancados levando em consideracdo sete aspectos: a
sobrevivéncia; o desenvolvimento pleno de suas capacidades; a conquista de uma vida e de
um trabalho dignos; uma participacdo plena no desenvolvimento; a melhoria da qualidade de
vida; a tomada de decisGes conscientes e a possibilidade de continuar aprendendo.

Entre as estratégias definidas destacam-se a atencéo especial a ser oferecida aos
grupos desamparados (pobres, mulheres, etc ) principalmente o das pessoas com necessidades
educacionais especiais que por conta da situacdo em que se encontram muitas vezes ndo
recebem educacdo adequada para a deficiéncia que possuem.

Apesar dos compromissos firmados em Jomtien, a “Educacdo para Todos” foi
interpretada de forma equivocada e reduzida a Educacdo Primaria Universal, sendo que a
meta principal de erradicacdo do analfabetismo mundial até o final da década 1990 reduziu-se
a satisfacdo de necessidades minimas de aprendizagem como ler, escrever e contar. E mesmo
com os descaminhos e com a insuficiente efetividade, podemos considerar a Declaragédo de
Educacdo para Todos como um dos marcos do movimento inclusivo, pois reafirma a
educacdo como sendo um direito de todos, devendo ser fomentada pelas nagdes e reconhecido

com o primeiro passo para a inclusdo e para a cidadania.

O direito social a cultura e a educacdo tem carater fundamental, ndo s6 porque dele
depende a dignidade humana na medida em que enriquece as possibilidades de seu
desenvolvimento, mas também por entrelacar-se com outros direitos civis, politicos e
econdmicos das pessoas, capacitando-as para o exercicio dos mesmos, possibilitando-os e
potencializando-os (MARCHALL e BATTOMORE, 1998 apud SACRISTAN ,2001, p.
66).

Passado alguns anos do encontro em Jomtien, 88 governos e 25 organizagdes
internacionais se reinem em Salamanca - Espanha, para reafirmarem o compromisso para
com a “Educacdo para Todos” e reconheceram a urgéncia de oferecer educacdo a todas
aquelas criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais no sistema regular
de ensino. Essa Conferéncia Mundial de Educacdo Especial deu origem a um documento
intitulado: “Declara¢do de Salamanca — sobre os principios, politica e pratica em educacédo
especial” que guiara as agdes das varias instituigdes (governamentais, ndo-governamentais,
organismos internacionais e agéncias financiadoras) através de uma estrutura de acdo que

parte do principio.

Edicao eletrénica em http://idonline.no.comunidades.net



|d s e Revista de Psicologia. Ano 4, No. 12, Novembro/2010 - ISSN 1981-1179. 39

de que todas as diferencas humanas s@o normais e de que a aprendizagem deve,
portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianca, se adaptar aos supostos
principios quanto ao ritmo e a natureza do processo educativo. Uma pedagogia
centralizada na crianca é positiva para todos os alunos e, consequentemente, para

toda sociedade (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.08).

Esse principio proclamado em Salamanca visa promover a inclusdo e a
participacdo social das pessoas com deficiéncia na sociedade e assim combater a exclusdo. No
campo educacional seriam desenvolvidas estratégias que promovessem a equalizacdo de
oportunidades através da criacdo de escolas inclusivas. Estas por sua vez, deveriam adaptar
sua estrutura fisica e organizacional oferecendo assim, as condi¢des necessarias (pedagdgica,
didaticas, de formacdo e remuneracao dos docentes) para acomodar todas as criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais e deficiéncia, para que dessa forma possam

aprender e obter sucesso juntamente com os outros educandos considerados “normais”.

Considerac0es finais

A sociedade inclusiva é hoje uma realidade legalmente garantida, no entanto, séo
muitos os aspectos que precisam ser modificados e assegurados para que a legislacdo se
efetive. As leis sozinhas ndo modificam o real, mas direcionam, em parte, as atitudes e
comportamentos sociais direcionadas as pessoas com deficiéncia. E nesse momento que entra
em cena o papel indissociavel da educacdo no sentido de conscientizacdo da importancia das
mudancas, ndo somente por que a “lei obriga”, mas por que numa sociedade onde os sujeitos
possuem oportunidades dignas de se desenvolverem e tem suas necessidade bésicas
garantidas enquanto cidaddos, diminuem consideravelmente os indice de violéncia,
criminalidade, marginalidade.

Apesar do importante papel que a escola exerce enquanto instrumento de
transformacéo social percebe-se que as escolas inclusivas ainda se constituem, em alguns
casos, como uma realidade distante, diante das condigdes materiais e ideoldgicas que se tem,
ao mesmo tempo em que se mostra possivel, real e desejavel. Depende para concretizar-se, no
entanto, de varios fatores, dentre eles a mudanga dos valores e da cultura escolar, dos
interesses e compromisso politico para com essa minoria e o investimentos em salarios dignos

e formacéo humana e técnica dos agentes pedagogicos envolvidos no processo de inclusao.
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