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Resumo: A educacéo é entendia como um processo dialético onde acontece a aprendizagem. Historicamente, a
pratica docente foi sendo compreendida como especificidade do ato social. Nesse artigo apresentamos reflexdes
sobre a contribuicdo da didatica no processo ensino-aprendizagem, e na formacdo docente. Leva-nos a refletir uma
educacdo acessivel respeitando a individualidade humana, propondo novos desafios objetivando a transformacéo
no contexto educacional.
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Reflecting on Didactics and Teacher Training

Abstract: Education is understood as a dialectical process where learning happens. Historically, teaching practice
has been understood as the specificity of the social act. In this article we present reflections on the contribution of
didactics in the teaching-learning process, and in teacher training. It leads us to reflect an accessible education
respecting the human individuality, proposing new challenges aiming at the transformation in the educational
context.
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Introducéo

O presente artigo aborda a temética formacdo de formadores e a docéncia no ensino-
aprendizagem. Essa temadtica de investigacdo € bastante evidenciada nas pesquisas em
educacdo. Tomamos como referencial tedrico Freire (2007) e Pimenta. (2005), considera que
este fator é justificado, pois 0s docentes sdo sujeitos primordiais no processo de humanizacéo,

instigando a criticidade e na preparacdo para o exercicio da cidadania.
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Também sera analisado o papel da didatica como elemento construtivo do processo
ensino-aprendizagem, sobre varios aspectos importantes para o estudo proposto, dentre eles:
uma reflexdo sobre a didatica, o processo de construcao do professor, e a relagéo pratica e teoria.

A educacdo é um processo pelo qual sdo construidos conhecimentos, a partir de
maultiplas situacdes-problemas que sdo instigados e gerados no ambiente de aprendizagem, e
gue nesse meio existe sujeitos por meio de um processo dialético, sofrem influéncias e véo
estabelecendo gradativamente condi¢6es de convivéncia social que sdo necessérias, adaptando-
se, transformando o meio social em que esta inserido.

Historicamente a pratica docente foi tomando novos rumos, e sendo definido como
especificidade do ator social, o professor, exerce um papel imprescindivel na atividade
considerada eminentemente préatica e leva consigo multiplo saberes, adquiridos por meio da
vivéncia e experiéncias adquiridas. Entretanto esses saberes implicitos ndo séo suficientes a
esta dimensdo, também leva em conta os saberes, frutos de uma reflexdo que junto com os

saberes implicito ou tacito constituem um saber complementar.

Uma reflexdo sobre Didatica

A principio ndo se trata de uma simples noc¢do ou significacdo que possa ser explicitado
por um conceito ou exemplificado pela sua utilizacdo em determinados contextos. Seja qual for
0 modo pelo qual nos situemos a Didatica o0 que se adota é que ela esta arraigada a Pedagogia,
ou seja, uma disciplina da Pedagogia esta ligada ao setor do conhecimento pedagdgico. Porém
ndo arriscamos em afirmar a concepcdo original do campo da Didéatica, pois os préprios
especialistas e suas leituras faz-nos ter a impressdo de que ela ora é uma verdade do saber
socioldgico, ora uma variedade do saber psicoldgico, saber politico, etc.

Dada a essa crise de identidade pode-se optar pelo o conceito de que a Didética é ou
deseja, ou deveria ser um empreendimento bem semelhante aquele concebido por Coménio da
Didatica Magna, publicada pela primeira vez no ano 1657. Nesse momento a Didética surge
como uma incipiente area de conhecimento. Coménio vem marcar um momento decisivo na
Historia da Educacdo como percursor do realismo pedagdgico, como também iniciador da

educacdo dos deficientes mentais, da educacdo maternal, da psicologia genética, da orientacao
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profissional, etc. A carta magna é conhecida como o primeiro tratado sistematico de didatica,
pedagogia, e sociologia escolar. O segundo tratado estd préximo ao modo como Coménio
considera a Didatica em sua frase célebre “ensinar tudo a todos”. Seja qual for a forma pelo
qual se conceba atualmente, o contetido dos estudos didaticos, tem como nucleo a preocupagao
referente ao ensino-aprendizagem, percebe-se que essa preocupacdo ainda seja orientada de
cuidados, assim como foi a Didatica Magna, com a finalidade de organizar o ensino
viabilizando a um processo de aprendizagem. O propdsito de Coménio de elaborar “a arte
universal de ensinar tudo a todos” continua um sonho amplamente a ser semeado.

Retomando ao assunto da origem da Didatica, Herbat, no século XIX, esmerando-se
iniciar todo um sistema cientifico da educacéo, introduziu a didatica dentro da pedagogia, como
teoria da instrugdo. A partir de entdo, pode ser que a Didatica seja sempre interpretada como ja
mencionado uma disciplina da Pedagogia. Alguns aspectos contribuiram para exercer uma
influencia sobre assunto, a utilizacdo dos termos usados ambiguamente: Educacao, Instrucéo

de Ensino, para codificar um mesmo fenémeno ou realidade.

Fatos Historicos a partir da LDB —9.94/96: A formacéo do Educador

A aprovacdo da Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.294/96) a partir de entdo ocorreram transformacdes politicas e conquistas histéricas no campo
da educacdo. a partir desses fatos a educacdo infantil é vista como o primeiro ciclo da educacao
béasica, tendo como objetivo o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 6 anos, e tendo como
funcdo especifica a educacdo integrada, contribuindo com a compreensdo da necessidade de
uma educacao que contemplasse a faixa etaria de 0 a 6 anos, vivenciada em creches e pré-
escolas, enfatizando praticas educativas nesse ambiente. Nesse momento a Lei traz um
progresso para a educacdo infantil, a crianca recebe o conhecimento enquanto cidaddo de
direitos a educacdo assegurando o seu desenvolvimento integral.
Nesse momento histdrico, bandeiras sociais organizadas como a ANFOPE, FGrum
Nacional dos Direitos das Faculdades de Educagéo das Universidades Publicas (FORUMDIR),
estavam na defensiva e luta pela formagéo e o aperfeicoamento dos profissionais da educacao

em nivel superior. A promulgacdo da Lei 9394/96, com a reorganizacdo das instituicdes de
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educacdo superior conectadas ao Sistema Federal de Ensino Superior no Brasil (Decretos
3860/01 e 5225/04) foi classificada as instituicdes superiores puUblicas e privadas,
hierarquicamente e academicamente transformadas para Universidades, Centros Federais de
Educacao Tecnologica (CEFET’s), Centros Universitarios, Faculdades Integradas, Faculdades
de Tecnologia, Institutos e Escolas Superiores. Com a promulgacdo da Lei, outras
possibilidades de formagdo foram surgindo, como a expressdo “educador” evoluindo para
“profissional da Educa¢do”, quando nos Artigos 62,63 ¢ 64 da LDB abriu-se margem para
outros modus e locus de formagéo. Dessa forma trés modalidades de ensino surgiram para a
formacéo de professores para a Educacdo Infantil e séries do ensino fundamental passaram a
existir; a tradicional Escola Normal; o Curso Normal Superior e o curso de Pedagogia.

Os desafios oriundo das novas exigéncias educacionais terminam por estabelecer que

as universidades e os cursos de Pedagogia formem profissionais capazes de se
ajustarem aos novos desafios.” (LIBANEO, 2005).

Outra questdo veio a tona a respeito da formacgdo ou ndo formar o especialista no
professor, ou o professor no especialista, ou seja; o cerne da questdo era, onde deveria ser
formado esse professor? A Escola Normal defendia que era de responsabilidade e
historicamente pertencia-lhe a formagéo do professor para a Educagdo Infantil. A partir da
LDB 9394/96, mais de 500 CNS foram criados em todo o Brasil sem critérios, especialmente
nas instituicGes privadas, sem a existéncia de qualquer legislacdo que amparasse de forma
regulamentada. As primeiras ResolucOes e Pareceres para regulamentar o ISE e 0s cursos em
nivel nacional, somente comecgou a ser coexistir no ano de 1999, através dos pareceres 53/99 e
115/99.

A partir de entdo, uma verdadeira batalha desencadeou entre 0s movimentos que
lutavam em defesa do Curso de Pedagogia como modus de formacdo, e também os que
promulgavam a Escola Normal e do Curso Normal Superior. No ano de 1999, a luta ainda
continuava dos movimentos sociais pela formacao integral do professor e especialista, a defesa
da revitalizacdo da Escola Normal, a “ameaca pds-moderna” com o surgimento dos ISE/CNS,
com a assinatura de Fernando Henrique Cardoso do Decreto 3.276/99, tornando exclusiva a
formagéo dos educadores da educacdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental nos
CNS.
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A LDB 93394/, no paragrafo IV do Artigo 87, afirmava que no final da década da
educacdo, que os professores so seriam admitidos mediante a uma formacédo superior, com
bastante temor os profissionais da Escola Normal foram a batalha em defesa de seu I6cus e
modus formador, fortalecidos pela Resolucdo CNE/CEB 002/99, que instituiu as Diretrizes
Curriculares nacionais para a Formacao Docentes da Educacéo Infantil.

A ISE/CNS, assumindo instancias privilegiadas na formacdo de professores, em
2001, por meio da sua Camara de Educacdo Superior, baixou o parecer 133, possibilitando as
Universidades a aos Centros Universitarios a oferta de formacéo de professores para a Educacdo
Infantil em nivel superior. Na tentativa de organizar a desordem na qual se encontrava a
formacdo de professores, tendo 0 CNS como mola propulsora, 0 CNE divulgou em 2002, a
resolucéo 02, a responsavel pela instituicdo e duracdo da formacéao dos professores da educacédo
basica em nivel superior nos cursos de licenciatura de graduacgdo plena para 2.800 h/a, com
duracdo minima de trés anos.

Em 2003, a luta voltou a ser travada. Na tentativa de amenizar a situacdo que
desencadeou sobre o lugar da formacao do professor da educacgdo infantil, o0 CNE, resgatando
a proposta equivocada de CBE de 1986, divulgou uma minuta de Resolucéo, propondo difundir
todos dispositivos legais sobre a formacao de professores, no Curso de Pedagogia. A primeira
instituiu a criacdo de uma licenciatura em Pedagogia para formar professores da educacgédo
infantil. A segunda propds criar um curso de graduacdo em Pedagogia para formacdo de
pedagogos especialistas limitando-o ao campo escolar.

E a tltima consistia em formar um bacharel em Pedagogia incluindo outras habilitagdes, formar
um cientista na educacao.

Os debates continuaram em 2004, a ANFOPE promoveu um encontro em Brasilia
“Politicas de Formacdo dos Profissionais da Educag¢ao: os assuntos em foco foram o movimento
dos educadores e o contexto nacional, suas teses eram a formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educag@o”. No ano de 2005, o CNE se preparava para o desfecho, divulgou um
Projeto de Resolucdo semelhante ao lancado em 2003, identificou equivoco como, por exemplo,
a mudanca do Curso de Pedagogia para em um curso de formacao apenas para 0 magistério da
educacdo infantil. O referido projeto também aniquilaria da graduacdo a formacdo dos
especialistas, empurrando-a para po6s-graduacdo, indo de encontro com o artigo 64 da LDB

9.394/96. Por fim, apds a divulgagdo do CNE afirmando que a discusséo sobre as diretrizes
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Curriculares nacionais (DCN) para o curso de pedagogia postergaria, por ser um assunto que
causa polémica e de interesse nacional, o0 Conselho surpreendeu a todos, resolvendo aprovar
em 13/12/05 o Parecer CNE/CP 05/2005, com o intuito de encerrar a discussao.

Mesmo encerrado o assunto e pondo fim a uma polémica que dura mais de duas décadas,
surge um novo ambito de conflitos, pois alem do curso de Pedagogia levar um grande fardo,
transformando o Pedagogo em um profissional com mdltiplas funcées, remetendo para a pos-
graduacdo lato-sensu as chamadas habilitagdes, e que todos os licenciados podem realiza-las.

As novas Diretrizes da Pedagogia estabelece a docéncia como pega fundamental para a
formacéo do Pedagogo, podendo ainda o referido curso habilitar, em nivel de graduacao, tanto
para a educacao infantil, e fundamental I, orientacdo educacional, supervisdo e administracao
escolar, ficando facultadas em nivel de pos-graduacéo, a cargo de cada instituicdo de ensino,
de acordo com o artigo 64 da LDB 9.394/96, que prevé que as habilitagdes podem ser realizadas
por qualquer licenciado.

Atualmente no Brasil, a formacédo do professor para a educacao infantil e séries iniciais
do Fundamental sdo ofertadas em diversos modus e locus. Diante de toda problemaética e
equivocos pelas disputas por ela efetivada, cabe aos pedagogos decidir, desse modo, seu sentido
encontra-se encarnado pela experiéncia e pela reflexdo, isto envolve significacdes

materializadas e significacdes vivas capazes de potencializar a acdo docente.

A Formacao Docente e a Relacéo entre Pratica e Teoria

Considerando a grande producdo académica que existe com a tematica formacdo
docente, mesmo com as mudangas historicas e revolucionérias nesse campo nas Ultimas
décadas, percebe-se que o cerne da questdo esta evidenciado nessa formacdo inadequada,
dificultando a préatica educativa, concepcdes e inovacdes de modelos. Nesse contexto as
instituicBes se retraem em seu préprio mundo e experiéncias, ndo considerando o contexto real
de seus educandos nem mesmo suas experiéncias individuais. Dessa forma as escolas vivem
um academicismo téo elevado, que ndo condiz com a realidade de uma instituicdo. Nesse
modelo as escolas vivenciam uma discrepancia no que é teoria e pratica no decorrer do processo

de formacdo docente. Segundo Freire (1996), para superacdo dessa questdo estd no
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desenvolvimento do senso critico, da aceitacdo do novo e da rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo. Defende que o processo de liberdade deve ser absorvido por ambas as partes.
Pois, essa libertacdo ¢ um estado de opressdo, um acontecimento social, ndo acontece
isoladamente. O homem como sabemos € um ser social, por essa razao a transformagéo ocorre
em sociedade.

Na concepgao freiriana a condigdo sine qua non para libertagdo o autor afirma: “o
grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opgdo democratica, € como
trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente pela
liberdade” (FREIRE, 1996, p.118). Compreende-se que segundo essa concepgcao somos sujeitos
no processo educativo e na producdo dos saberes, de compreender e transformar a realidade,
nesse interim o educador cresce e aprende enquanto ensina atraves do dialogo de seu educando
estimulando a ensinar e aprender refletindo criticamente. Nesse sentido “uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade” (FREIRE, 1996, p.121).
Nesse ponto entende-se que o0 processo educativo é dindmico, vivemos dentro de um contexto
social dado ao conhecimento e crescimento das aspiracfes sobre o saber e o fazer pedagdgico,
ambos vinculado a vida.

Uma das principais preocupacdes que esse artigo revela é relacdo teoria e pratica, e tem
sido assunto recorrente para discussdes e debates académicos, na pesquisa e no cotidiano,
quando analisado sob um olhar mais agucado é notdrio perceber que 0s conceitos teoria e
pratica estdo bem dissociados, aquém das expectativas educacionais, pois a realidade nédo
contribui a aplicacdo do conteudo apreendido. Partindo da analise do senso comum, a prética é
considerada na propria experiéncia, é o fazer por si. Por sua vez a teoria, se caracteriza por meio
da ideia de abstracdo, a margem da realidade ou da pratica.

Para uma melhor compreensdo sobre o assunto em foco, é necessario mencionar um
registro feito pela pesquisadora, enquanto coordenadora e docente da rede privada em Crato-
Ce, no ano letivo de 2015. Habitualmente no inicio do ano na tradicional semana pedagdgica,
é repassado o calendario anual, datas comemorativas, projetos ja elaborados com antecedéncia
pela Coordenacéo e muitas vezes so pela Direcéo, o contetdo programatico anual feito por cada

professor. Entende-se que a instituicdo deveria repensar sobre o0s aspectos que a envolve:
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1. A necessidade em assumir um carater democratico, em que o corpo docente também
participe da elaboracdo do calendario, projetos e demais atividades, visando favorecer

0 desempenho do ensino- aprendizagem.

2. Discussdo de métodos, técnicas ou conhecimentos em uso, definicdo de objetivos,

conteudos e atividades que sdo aplicadas em determinadas situacdes,

3. A participacdo efetiva da comunidade escolar na elaboracéo dos projetos pedagogicos,
na sua concepcao e implementacao, deve considerar o corpo docente e discente como
sujeitos histdricos de direitos, como protagonista, participantes e ativos, respeitando sua

individualidade e diversidade.

Diante das questdes levantadas fica evidente a falta de equivaléncia entre teoria e
pratica. Enquanto ambas devem andar juntas em um processo dinamico, em que professores
dotados de experiéncia e conhecimentos adquiridos devem ter autonomia na elaboracédo dos
projetos e demais atividades que os envolvem. Desse modo € notério que a experiéncia do
professor e sua pratica no exemplo abordado, e as a¢Bes docentes ocorrem de forma
assistematica, arbitraria e reprodutora do sistema educacional vigente da instituicdo, 0s
professores sdo tidos apenas como aliados a lei e aos ditames da estrutura escolar.

Assim como o educando no processo educacional € visto como sujeito da histoéria, e
como fator primordial para a construcdo do saber. Conforme Freire (1996) o aluno ndo é um
mero expectador de uma educacdo bancaria fazendo com que a consciéncia do aluno seja
transformada em um pensar mecénico, como se a realidade social fosse bem distante dele,
exterior a ele. Para ele a forma correta de construir 0 conhecimento seria ensinar a pensar e
problematizar sobre a sua realidade. A parir dessa constru¢cdo é que o educando tera a
capacidade de se auto avaliar e se compreender como um ser social.

Ainda nos reportamos aos contetdos e projetos que devem esta associado a realidade
cotidiana dos alunos. Devera existir uma relacdo um elo com a sua realidade no mundo atual.
A busca do conhecimento, 0 processo de aprender e ensinar s&0 uma constante investigacgao.
Freire ainda adverte para que o homem néo se torne, nesse processo, um mero objeto de

investigacao, ndo perca a esséncia do ser humano.
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Partindo da auséncia de equilibrio entre pratica e teoria segundo o exemplo enfocado,
os desafios consistem em um processo reflexivo por todos os integrantes da profisséo,
contribuindo e partilhando experiéncias para o desenvolvimento da pratica pedagogica, atentos
a acOes partilhadas por todos os que fazem a escola. No exercicio do magistério o professor
deve ter a liberdade de refletir na, e sobre a sua pratica, “o ato de ensinar ndo se restringe a
aplicar cegamente uma teoria, nem se contentar com um modelo, sobretudo, implica na
resolucéo de problemas, na tomada de decisdes, no agir em situacdes indeterminadas e muita
vezes emergentes”. Perrenoud (1993), dessa forma, a teoria faz uma leitura da experiéncia a
partir de uma realidade atribuindo-Ihe significados. Como ja mencionou Dewei (1976), a teoria
serve de bussola para o aprofundamento da experiéncia, contudo uma experiéncia s6 sera
verdadeiramente educativa, caso se fundamente no principio da continuidade e da interacéo.
Enfim, o que se conclui a respeito desse tema é que as andlises realizadas sobre o conhecimento
pratico dos educadores demonstram que o conhecimento dos professores em formacédo esta
atrelado as situacGes da pratica, ainda que a relacdo pensamento e pratica ndo sejam bem
compreendidas, consequentemente contradicGes ocorrerdo entre teorias expostas e teorias
implicitas (SCHON, 2000).

Devido aos problemas emergentes na atualidade no que se refere a formagdo de
professores, Tardif (2002), sustenta que a subjetividade dos professores, enquanto atores e
sujeitos do conhecimento devem ser colocados no cerne das pesquisas referentes ao ensino e a
escola. Em nosso contexto sociocultural e as perspectivas de formacdo humana, apresentam a
necessidade de reflexdes mais abrangentes, no intuito de perceber outras modalidades. Tanto

gue em instancias maiores declaram:

O modelo de formag&o proposto baseia-se numa reflexao do professorado sobre a sua
pratica docente, que Ihe permite repensar a sua teoria implicita do ensino, os seus
esquemas basicos de funcionamento e as préprias atitudes (MEC apud GARCIA,
1999, p.53).

Destarte, varios sdo os fatores que dificultam o processo de ensino-aprendizagem, no
tocante a formagdo dos professores, ndo acontece somente pelo conhecimento tedrico, as
experiéncias é um fator coadjuvante para caracterizagdo a praxis educativas, em que o docente
se torne plenamente capaz de ofertar aos educandos situacfes de aprendizagem significativa.

Dessa forma, a integracdo entre teoria e pratica deve fazer parte do processo de formacgdo dos
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profissionais de educacéo, considerando que no ambito escolar esses principios sdo norteadores

no contexto educacional.

Consideracoes finais

Referindo-se a um contexto contemporaneo nos deparamos com mudangas no cenario
de formacdo docente, percebemos as reconfiguragdes no contexto historico-politicas em termos
conceituais, e que a compreensao sobre educacdo e escola tem sido tema de muitos debates,
duvidas e incertezas entre estudiosos no assunto.

A didéatica deve assumir um carater de ordem significativa na formacao do educador,
ndo podera apenas dedicar somente ao ensino de meios e mecanismos em que ocorre a
aprendizagem, e sim reconhecer a competéncia do professor a relacgdo do conhecimento
subjacente do aluno; do professor reflexivo-critico (SHON, 2000).

No decorrer desse estudo algumas reflex6es foram apreendidas e instigadas no ato
reflexivo sobre a formacdo docente e pratica pedagdgica, constituindo no contexto escolar
razdes fundamentais para a nogéo de conhecimento e transformacéo no contexto escolar.

Decorrentes dessas consideracfes, compreendemos que a pratica reflexiva se faz pela
acao do professor, proveitosa na conducdo do grupo e na construcdo de saberes, essa postura
reflexiva esta arraigada ao trabalho do educando, tanto nas situacdes problemas e incertezas,
quanto nas que geram prazer e emogao.

Nessa perspectiva pratica reflexiva é instigante e jamais acontece de forma solitéria,
pois se apoia na interacdo com as leituras, no diadlogo, nas experiéncias dos participantes dentre
outros elementos. A teoria e préatica nesse sentido estdo associadas facilitando e otimizando o
desenvolvimento formativo e caracterizando a profissédo docente.

Compreendemos que a funcdo do professor € manter-se informado, atualizado,
aprendendo e reaprendendo, de acordo com os pilares da educacdo principios imutaveis para o
saber pedagogico: aprender a conviver, a fazer, e a conhecer. Por fim, € necessario que a postura
do educador seja delineada com ideias inovadoras e igualitarias, compromissado com a

construcdo do saber e o fazer pedagdgico, encarando a educagdo como uma problematizacéo
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respeitando os principios individuais, propondo novos desafios e objetivando a transformacéo

no contexto educacional.
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