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Resumo: Este estudo pretende investigar e fazer uma analise acerca do nivel de conhecimento
sobre incluséo escolar e a promocao da socializacdo e a interagdo dos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superprotecdo no processo de
aprendizagem ancoradas na inclusdo escolar no periodo 2013 e 2014, na Escola Estadual de
Ensino Médio Epitacio Pessoa em Ords/Ceara. Averiguar o conhecimento da tipologia das
deficiéncias por parte dos professores, nucleo gestor e funcionarios; observar até que ponto
acontece a socializacao e a interacdo dos alunos com deficiéncia; verificar a participacdo das
familias dos alunos com deficiéncia, no processo de incluséo escolar e possibilitar a aplicacdo
de curso de formagéo continuada sobre o tema inclusdo escolar na escola referida, estendendo-
se a esfera municipal. A pesquisa teve uma abordagem metodoldgica de cunho bibliografico,
com autores categorizados e pesquisa de campo dentro de uma perspectiva qualitativa e
guantitativa, através de questionario. De acordo com a pesquisa realizada verificou-se que, na
Escola Estadual de Ensino Médio Epitacio Pessoa, a inclusdo escolar € um tema recente, carente
de informacGes, e que, embora tenha acessibilidade relativa, ndo tem ainda o envolvimento da
escola como um todo nem participacdo efetiva das familias dos alunos com deficiéncia.
Constatou-se que a escola tem Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e realiza o atendimento
educacional especializado (AEE) embora ndo tenha conseguido atingir todo o publico-alvo
apesar da demanda por conta de preconceito em relagdo ao funcionamento da SRM e do AEE,
confundidos que sdo, no cotidiano escolar, os termos deficiéncia com dependéncia, doenca e
incapacidade de aprender.
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Special Education and its trajectory of Inclusion in the perspective of
Equality Law: A study in a High School in Oro6s-CE

Abstract: This study aims to investigate and make an analysis of the level of knowledge about
school inclusion and the promotion of socialization and interaction of students with disabilities,
pervasive developmental disorders and high skills / overprotection in the learning process
anchored in the school inclusion in the period 2013 and 2014 in High School State School
Pessoa in Ords / Cearad. Ascertain the knowledge of the type of deficiencies on the part of
teachers, core manager and staff; observe the extent to which happens socialization and
interaction of students with disabilities; verify the participation of families of students with
disabilities in the process of school inclusion and enable the implementation of continuing
education course on the school inclusion theme in this school, extending to the municipal level.
The study was a methodological approach of bibliographic nature, with categorized authors and
field research within a qualitative and quantitative perspective, through a questionnaire.
According to the survey it was found that, in the State Preparatory High School Pessoa, school
inclusion is a recent theme, lacking in information, and that although relative accessibility, does
not have the involvement of the school as a whole nor effective participation of the families of
students with disabilities. It was found that the school has Multifunction Resource Room (SRM)
and performs the specialized educational services (ESA) but failed to reach any target audience
despite the demand for prejudice account in relation to the operation of the SRM and the ESA,
confused that are, at school, the deficiency terms with addiction, illness and inability to learn.

Keywords: Disability, Socialization, Interaction, Public policy, SRM, ESA.

Introducéo

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas, com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

A educagdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da ldgica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacgéo de escolas e
classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas (DELPRETT; GIFFONI,
ZARDO, 2010).

A escola, por muito tempo se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a

escolarizacdo como privilégio de um grupo. Uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e
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praticas educacionais reprodutoras das da ordem social. Com a democratizacdo da escola
evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusao, universalizam o ensino, mas continuam excluindo
individuos e grupos. A exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacéo e integracao, naturalizando o fracasso escolar.

Por conta de diferentes compreensdes foram criadas instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Baseadas no conceito normalidade/anormalidade
determinam atendimentos clinicos terapéuticos baseados em testes psicométricos, que
definiam, por meio de diagnoésticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias e
gue os alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo
como principio orientador que as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condices fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras (BRASIL, 1994).

A educacdo especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Atua de forma
articulada com o ensino regular, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
desses alunos. Orienta a organizagao de redes de apoio, a formagédo continuada, a identificagdo
de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas.

Considera-se que as pessoas se modificam continuadamente, transformando o
contexto no qual se inserem o que exige uma atuacao pedagdgica voltada para alterar a situacédo
de exclusdo, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocdo da
aprendizagem de todos os alunos. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteracGes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem os alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacao
demonstram potencial elevado em diversas areas além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (ALVEZ;
FERREIRA; DAMAZIO, 2010).
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O poder institucional que preside a producéo das identidades e das diferencas define
COmo normais e especiais ndo apenas 0s alunos como também as escolas. Os alunos das escolas
comuns sdo normais e positivamente valorados. Os alunos das escolas especiais sdo 0S
negativamente concebidos e diferenciados.

Os ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma concepgdo de
identidade e diferencas, em que as relacdes entre ambas ndo se ordenam em torno de oposicdes
binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico).

Nos ambientes escolares excludentes, a identidade normal é tida sempre como natural,
generalizada e positiva em relacdo as demais, e sua definicdo provém do processo pelo qual o
poder se manifesta na escola (FREIRE, 2005).

Nas escolas inclusivas, ndo se aceitam padrdes que identificam seus alunos como
especiais e normais. Todos se igualam pelas suas diferencas.

O AEE é ofertado preferencialmente na mesma escola comum em que o aluno estuda.
Os professores comuns e 0s da Educacéo Especial precisam se envolver para que seus objetivos
sejam alcancados. As frentes de trabalho de cada um sdo distintas. Ao professor da sala de aula
comum é atribuido o ensino das areas do conhecimento e ao professor do AEE cabe
complementar a formacdo do aluno com conhecimentos e recursos especificos que eliminem
barreiras e tragam autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular. S8o eixos
privilegiados de articulacéo: a elaboragéo de um plano de Trabalho; o estudo e a identificacdo
do problema; a discussao dos planos do AEE com toda a equipe escolar; o desenvolvimento em
parceria de recurso e materiais didaticos e a formacdo continuada de professores e demais
membros da equipe escolar (GIACOMINI, 2010).

A organizagdo do AEE considera as peculiaridades de cada aluno. Alunos com a
mesma deficiéncia podem necessitar de atendimentos diferenciados. O primeiro passo para se
planejar o atendimento é ver o aluno como pessoa, sua historia de vida, sua individualidade,
seus desejos e suas diferencas (BELISARIO FILHO, 2010).

Héa alunos que frequentam mais vezes na semana e outros nao. Cada aluno tera um tipo
de recurso a ser utilizado, dependendo de sua necessidade. E possivel atender em pequenos
grupos se as necessidades forem comuns. O professor do AEE devera ser capaz de distinguir as
necessidades e adequar as condicdes da SRM as especificidades de cada aluno.

Cabe ao professor do AEE: identificar, elaborar, produzir e organizar servigos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos

alunos; reconhecer as necessidades e habilidades do aluno; produzir materiais adequados e
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indicar outros recursos tecnoldgicos e softwares; elaborar e executar o plano de AEE; organizar
o0 tipo e 0 numero de atendimentos; acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular; ensinar e usar
recursos de tecnologia assistiva; promover atividades e espacos de participacdo da familia e a
interface com os servicos de salde, assisténcia social e outros. O papel do professor do AEE
ndo deve ser confundido com o papel dos profissionais de atendimento clinico (BELISARIO
FILHO, 2010).

O professor do AEE se apropria de novos contetdos e recursos que ampliam sua
atuacdo na SRM. Os contetdos sdo: LIBRAS e LIBRAS tatil; alfabeto digital; Tadoma; Lingua
Portuguesa na modalidade escrita; Sistema Braille; Orientacdo e mobilidade; Informatica
Acessivel; Sorobd, estimulacdo visual, comunicacdo aumentativa e alternativa — CAA;
desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade cognitiva.

Sdo recursos do AEE: materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, tecnologias de
informacdo e de comunicacdo acessiveis (TICs), recursos oépticos, pranchas de CAA,
engrossadores de l&pis, ponteira de cabeca, plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro
magnéticos com letras imantadas, entre outros.

Faz parte do plano do AEE a previsdo, desenvolvimento e avaliacdo de acdes
sincronizadas com a Saude, Assisténcia Social, Esporte, Cultura e demais segmentos.

Para atuar no AEE, o professor deve ter formacéo especifica para este exercicio que
atenda os objetivos da educacéo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva (DELPRETTO,
2010).

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos localizados nas escolas de educacao
basica, onde se realiza 0 AEE. Essas salas sdo organizadas com mobiliarios, materiais didaticos
e pedagogicos, recursos de acessibilidade, e equipamentos especificos para o atendimento aos
alunos publico-alvo da educacéo especial, em turno contrario a escolarizacao.

O MEC instituiu o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
por meio da Portaria n°13, de 24 de abril de 2007. Atende a demanda de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo, disponibilizando as
SRM tipo | e 1. Para tanto, é necessario que o gestor do municipio, do estado ou distrito federal
garanta professor para 0 AEE, bem como o espaco para a sua implantagéo.

As SRM Tipo | sdo constituidas de microcomputadores, monitores, fones de ouvido e

microfones scanner, impressora laser, teclado colmeia, mouse e acionador de presséo, laptop,
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materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicacao alternativa, lupas manuais
e lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico.

As SRM Tipo Il sdo constituidas dos recursos das SRM Tipo | e acréscimo de recursos
para alunos com cegueira como: impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de
mesa, puncao, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico
acessivel, calculadora sonora, software para producéo de desenhos gréaficos e tateis.

Na caminhada em favor de uma escola para todos, a educacao especial brasileira tem
tomado decisdes e iniciativas que surpreendem pela ousadia de suas propostas e coeréncia e de
seus posicionamentos com o que a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), prescreve como
direito a educacdo.

Nesse contexto, surge a seguinte questdo como norteadora do presente estudo:

¢ Qual o nivel de conhecimento sobre inclusdo escolar e a promocdo da socializacdo e a
interacdo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no processo de aprendizagem ancoradas na incluséo escolar
no periodo de 2013/2014, na Escola Estadual de Ensino Médio Epitacio Pessoa?

Bem como, outras perguntas nortearam essa abordagem como perguntas especificas,
que foram:

e Qual o nivel de conhecimento sobre inclusdo escolar na Escola Estadual de Ensino
Médio Epitacio Pessoa — Oros/CE?

e Qual o conhecimento da tipologia das deficiéncias por parte dos professores, nicleo
gestor e funcionarios na referida escola?

e Até que ponto acontece a socializagdo e a interacdo dos alunos com deficiéncias?

e Como se d& a participacdo das familias dos alunos com deficiéncias no processo de
inclusdo escolar?

e Existem cursos de formagéo continuada com o tema incluséo escolar na referida escola
e esfera municipal?

Dessa forma, o objetivo geral foi analisar o nivel de conhecimento sobre inclusdo
escolar e a promocéo da socializacdo e a interacdo dos alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no processo de aprendizagem
ancoradas na inclusdo escolar no periodo de 2013/2014, na Escola Estadual de Ensino Médio
Epitacio Pessoa.

Ja como objetivos especificos buscou-se:
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¢ Identificar o nivel de conhecimento sobre incluséo escolar na Escola Estadual de Ensino
Médio Epitacio Pessoa — Ords/CE;
e Detectar o conhecimento da tipologia das deficiéncias por parte dos professores, nlcleo
gestor e funcionarios na referida escola;
e Determinar até que ponto acontece a socializacdo e a interacdo dos alunos com
deficiéncias;
e Verificar a participagdo das familias dos alunos com deficiéncias no processo de
incluséo escolar;
e Verificar se acontece a formagao continuada dos educadores sobre a inclusdo escolar
na esfera municipal.
Para a investigacdo da tese foram definidas as variaveis: inclusdo escolar; socializacao;
interacdo; deficiéncia; transtornos globais de desenvolvimento; altas habilidades/superdotagéo;
politicas publicas, educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva; sala de recursos

multifuncionais — SRM; atendimento educacional especializado — AEE.

Metodologia

No que diz respeito ao desenho metodoldgico, o enfoque foi misto — qualitativo e
quantitativo, de nivel analitico descritivo e de corte transversal. A escola supra citada foi a area
de estudo e os professores, nlcleo gestor e funcionarios da referida escola compuseram o
universo estudado. A amostra foi intencional envolvendo todo o universo acima referido. E
cada um dos professores, nucleo gestor e funcionarios considerados unidade de analise. A
unidade de amostragem foi a escola mencionada acima.

Para atingir os objetivos propostos pela tese; foi utilizado o método descritivo,
observacdo ndo estruturada, ndo participe e direta com os professores, nlcleo gestor e
funcionarios e estudo documental e das politicas pablicas.

Para a coleta de dados foram utilizados os instrumentos: formulario de questionarios e
de entrevistas informais; investigagdes documentais e historicas, e os meios de comunicag&o.
Como base para a analise de dados a prova piloto foi aplicada através de questionarios com trés

professores.

Procedimentos
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Para avancar com o estudo proposto pretendeu-se investigar e fazer uma andlise sobre
o nivel de conhecimento sobre inclusdo escolar e a promocéo da socializacdo e a interacdo dos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superprotecdo no processo de aprendizagem ancoradas na inclusdo escolar no
periodo 2013 e 2014, na Escola Estadual de Ensino Médio Epitacio Pessoa em Oros/Ceara,
averiguar o conhecimento da tipologia das deficiéncias por parte dos professores, ntcleo gestor
e funcionarios e observar até que ponto acontece a socializacéo e a interacdo dos alunos com
deficiéncia.

Formulados os questionarios e distribuidos na comunidade escolar entre professores,
nacleo gestor e funcionarios. Nesses questionarios a pesquisadora investigava o nivel de
conhecimento sobre incluséo escolar, sobre a tipologia das deficiéncias, trabalho realizado com
alunos em processo de inclusdo escolar, estrutura fisica da escola, Sala de Recursos
Multifuncionais, Atendimento Educacional Especializado, envolvimento das familias dos
alunos em processo de incluséo escolar e a possibilidade de ser realizado curso de formagéo

continuada sobre o tema incluséo escolar, na esfera municipal.

Plano de Analise dos dados

Quanto ao plano de analise e interpretacdo de dados, apoOs a coleta destes, foram
descritos os resultados encontrados, o nivel de conhecimento sobre o tema incluséo escolar, o
funcionamento da SRM, o AEE e o envolvimento dos segmentos da escola. Os dados
quantitativos foram demonstrados em graficos e tabelas estatisticos. Enquanto que, os dados
qualitativos foram apresentados de maneira narrativa. Concluida essa fase da tese foi feita a

analise interpretativa dos resultados coletados.
Questdes éticas

Ao longo da investigacdo e da compilacdo de dados foi mantida a postura ética
solicitando permissdo ao nicleo gestor da escola para que ela fosse a area de estudo e 0s
professores, nicleo gestor e funcionarios fossem o universo de estudo da pesquisa. Foi mantida
a impessoalidade mediante os resultados obtidos e o sigilo absoluto dos nomes de todos quantos

estejam envolvidos na pesquisa.
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Os procedimentos para garantir a lisura, a ética e a autenticidade da pesquisa constaram
de solicitacdo ao ndcleo gestor da escola para aplicar os questionarios, aplicacdo dos
questionarios, coletar dados na secretaria fazer a montagem e leitura de gréaficos realizar a

andlise das informacdes e escrita de textos.

Analise dos Resultados e Discussao

Os questionarios criativos através da experiéncia coreografica que conduzem a uma
forma ou resultado, captando os dados qualitativos para serem aplicados na melhoria do
processo educativo, embasados na pesquisa literaria dos autores aqui abordados no transito da
Arte e Ciéncia.

A primeira pergunta do questionario, denominada P1 era: Tem algum conhecimento
sobre inclusédo escolar? Das 33 pessoas entrevistadas, 91% responderam que sim e 9%

responderam que ndo, conforme mostramos no grafico (01) abaixo:

Grafico 01: Se os depoentes possuem algum conhecimento sobre inclusao.
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A segunda pergunta, denominada P2: questionava se o entrevistado teve oportunidade
de trabalhar com aluno que apresentasse algum tipo de deficiéncia. Responderam que sim 82%

dos entrevistados e 18% responderam que ndo como mostra o grafico (02) apresentado a seguir.
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Gréfico 02: Se os depoentes ja trabalharam com algum aluno com algum tipo de deficiéncia.
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A terceira questdo investigava se 0 entrevistado sabia quais séo os tipos de deficiéncia.
Verificou-se que 73% responderam que sim e consequentemente 27% responderam que nao,

conforme apresentamos no gréafico (03) a seguir.

Grafico 03: Se os depoentes conhecem os tipos de deficiéncia.
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A questo n° 4 solicitava que fosse marcado com “X”, os tipos de deficiéncia dos quais
0 entrevistado teve conhecimento mesmo que fosse superficial. Torna-se necessario mostrar o
resultado de cada um dos topicos para posteriormente analisar dados importantissimos que a

pesquisa revelou. Vale salientar que os tipos de deficiéncia apresentados estdo em
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conformidade com aqueles apresentados no SIGE, presente na ficha escolar dos alunos a ser
preenchida pela secretaria da escola, totalizando quinze tipos.

A pesquisa mostra que 70% dos entrevistados possuem conhecimento sobre a
deficiéncia auditiva e 30% n&o tem conhecimento sobre esta deficiéncia; 88% sabem alguma
coisa deficiéncia fisica e 12% ndo; 36% tem algum conhecimento sobre deficiéncia multipla e
64% ndo tem. Em relacdo a cegueira 73% tem alguma informac&o sobre o assunto e 27% nao
sabem. No que se refere a surdocegueira 55% dos entrevistados tem algum conhecimento, mais
45 % ndo sabe nada. Quanto a Sindrome de Asperger, somente 12% j& ouviu falar alguma coisa,
mais 88% ndo tem a menor ideia do que se trata. Altas habilidades/superdotacdo apenas 30%
jaouviu falar ou tem conhecimento relativo enquanto 70% néo sabe nada sobre o assunto. Com
relacdo a surdez, 76% conhecem o assunto e 24% nao sabe nada. No que se refere a deficiéncia
intelectual 88% sabe alguma ou ja trabalhou com algum aluno e 12% desconhecem o assunto.
Quanto a deficiéncia visual, 82% conhecem o assunto e 18% desconhecem. Em relacdo a baixa
visdo, coincidentemente. Acontece o mesmo fato que em relacdo a deficiéncia visual: 82%
sabem do que se trata e 18% desconhecem. Para o autismo classico fica na proporgédo de 30%
conhece o assunto e 70% desconhece. Para a Sindrome de Rett o desconhecimento é mais
acentuado. 9% sabem do que se trata, mais 91% desconhecem completamente o assunto. E
finalmente, em relacdo a psicose infantil apenas 21% conhece alguma coisa sobre o assunto e
79% desconhecem completamente.

O gréfico (04) a seguir demonstra a situacdo de cada um dos tipos de deficiéncia.

Graéfico 04: Conhecimento dos depoentes sobre as deficiéncias.
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A questdo nimero 5 questiona se ha na escola em que o entrevistado trabalha, alunos
em processo de inclusdo. Todos responderam que sim. Dessa forma todos os entrevistados tém
conhecimento que ha alunos em processo de inclusdo na escola em que trabalha.

A pergunta seguinte P6 questiona se a incluséo escolar realmente acontece. De acordo
com as respostas 79% dos entrevistados responderam que sim e 21% responderam que néo.

Conforme mostramos no grafico (05) que se segue.

Grafico 05: Se a inclusdo escolar realmente acontece.
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Quando perguntado, P7, se a escola tem estrutura fisica adequada a inclusdo escolar
91% dos participantes da pesquisa afirmaram que sim e 9% disseram que ndo. Conforme ¢

demonstrado no gréfico (06) a seguir:
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Gréfico 06: Se a escola possui estrutura fisica adequada a inclusdo escolar.
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Indagou-se na P8, se a escola tem suporte pedagogico para inclusdo escolar. Nessa
questdo houve um contratempo que interferiu na validade da pergunta na pesquisa. E que alguns
entrevistados acreditavam que a pergunta se referia a suporte pedagogico oferecido pela
coordenacdo pedagdgica da escola e outros acreditavam que se referia ao professor da SRM —
Sala de Recursos Multifuncionais. O aspecto dubio do entendimento da pergunta fez com que
a aplicadora do questionario tomasse a decisao de eliminar a pergunta da anélise e reflexdo do
questionério.

Pelas respostas apresentadas para a pergunta P9, que investigava dos entrevistados se
existe Sala de Recursos Multifuncionais — SRM na escola em que trabalha, 97% acusa que sabe
da existéncia da SRM na escola. Apenas 3% desconhecem o funcionamento da SRM. Como €

demonstrado no gréfico (07) abaixo:
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Gréfico 07: Se existe SEM na escola pesquisada.

B Sériel; SIM;

SETel NAC,
3%

Na outra questdo, P10, buscou-se saber se a SRM funciona regularmente ao que 97%

responderam sim e 3% responderam ndo. Como é demonstrado no grafico (08) abaixo:

Graéfico 08: Se a SRM funciona regularmente.
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Buscamos verificar também na pergunta P11 se o entrevistado acredita que todos os
alunos que necessitam de orientagdo pedagogica inclusiva estdo envolvidos no processo
escolar. Para essa questdo, 43% dos entrevistados responderam que sim e 57% responderam

gue ndo. Como é demonstrado no grafico (09) abaixo:
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Gréfico 09: Se todos os alunos que necessitam de orientacdo
pedagdgica inclusiva estdo envolvidos no processo escolar.
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A pergunta P12 investigava em que se baseia a resposta do entrevistado, se por ouvir
falar ou se por conhecimento do processo inclusivo da escola. 30% dos entrevistados
responderam acreditam que todos os alunos que necessitam de orientagdo pedagogica inclusiva
estdo envolvidos no processo escolar por ouvir falar comentarios na escola e 70% responderam
que acreditam nesse fato por terem conhecimento do processo inclusivo da escola. Como é

demonstrado no grafico (10) abaixo:

Gréfico 10: Em que se baseia as respostas dos depoentes sobre incluséo.
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Perguntado aos entrevistados P13, se as familias dos alunos em processo de incluséo
escolar estdo envolvidas nas atividades escolares desses alunos, 24% afirmam que sim e 76%
disseram que as familias ndo estdo envolvidas no processo de inclusdo escolar. Como é

demonstrado no grafico (11) abaixo:

Grafico 11: Se as familias dos alunos em processo de inclusdo escolar estdo envolvidas nas
atividades escolares desses alunos.
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O préximo passo foi investigar P14, se o entrevistado gostaria de participar mais
ativamente da inclusdo escolar. 88% responderam que sim e 12% responderam que nao. De
acordo com o grafico (12) a seguir:

Grafico 12: Se o entrevistado gostaria de participar mais ativamente da inclusdo escolar.
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A pergunta P15, questiona se o entrevistado gostaria de ter mais informages sobre o
tema inclusao escolar. 88% disseram que sim e 12% disseram gque nao. De acordo com o grafico

(13) a sequir:

Gréfico 13: Se o entrevistado gostaria de ter mais informacdes sobre o tema inclusdo escolar.
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A pergunta seguinte, P16, pergunta se o entrevistado estaria disposto a fazer estudos
de formacdo continuada sobre o tema inclusdo escolar. 79% responderam que sim e 21%

responderam que ndo. De acordo com o grafico (14) a seguir:

Gréfico 14: Se o entrevistado estaria disposto a fazer estudos de formagao continuada sobre o
tema inclusdo escolar.
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A pergunta 17, ltima do questionario, pergunta se o entrevistado concordaria em fazer
esse curso de formagao continuada com a duragéo de 40 horas, com certificado oferecido pela
Universidad San Carlos — Paraguai. 82% responderam que sim e 18% disseram que néo

concordavam em fazer a formacéo continuada sugerida. Conforme o grafico (15) abaixo:

Gréfico 15: Se o entrevistado concordaria em fazer esse curso de formagao continuada com a
duracéo de 40 horas, certificado pela Universidad San Carlos.
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Apds a condensacdo dos dados, a proxima etapa da pesquisa € a analise, reflexdo e
compreenséo das informacdes fornecidas pelos entrevistados.

A reflexd@o e a acdo sdo inseparaveis na educacdo. N&o ha dicotomia entre reflexdo e
acdo. A reflexdo desvinculada da pratica conduz a uma teorizacdo vazia. Por sua vez, a acao
gue néo é guiada pela reflexdo leva a uma rotina desgastante e rigida. Por isso que o trabalho
de professores conscientes do seu papel deve envolver reflex&o-acao-reflexdo. Entrelacar
reflexéo e agdo permite ao educador ndo confundir os meios com os fins nem ser marionete das
técnicas aplicadas.

A concepcdo que Dewey (1859-1952) tinha do homem e da vida é de que a agdo é
inerente a natureza humana. A acdo precede o conhecimento e 0 pensamento. Antes de existir
como um ser pensante, 0 homem é um ser que age. A teoria resulta da pratica. E como entender
com a educacéo especial? Como entender a incluséo escolar?

A educacao especial esta relacionada a uma concepcao e a praticas da escola comum

gque mudam a légica do processo de escolarizacdo, a sua organizacdo e o0 estatuto dos saberes
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que sdo objeto do ensino formal. N&o substitui a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Supde uma
escola que ndo exclui alunos que ndo atendam ao perfil idealizado institucionalmente.

A educacdo especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, sem
substitui-los, oferecendo aos seus alunos servigos, recursos e estratégias de acessibilidade ao
ambiente e aos conhecimentos escolares. Nesse contexto deixa de ser um sistema paralelo de
ensino, com niveis e etapas proprias.

Torna-se necessario que a escola entenda esse novo conceito de educagdo especial e
atente para a necessidade de reinventar seus principios e préaticas escolares. Entender o
atendimento educacional especializado — AEE sem confundi-lo com as préaticas da escola
comum. Realizar a interface entre o direito de todos a educacédo e o direito a diferenca e de
como esse direito vai perpassando todas as transformacdes que a escola precisa fazer para se
tornar um ambiente educacional inclusivo.

Com relacdo a pergunta n° 4 do questionario aplicado com os professores, nlcleo
gestor e funcionarios da escola que serviu de base para a pesquisa, pode-se perceber um
desconhecimento acentuado em relacdo a alguns tipos de deficiéncia. Pela porcentagem
alcancada nas respostas pode-se perceber a deficiéncia fisica e a intelectual sdo mais conhecidas
pelos entrevistados, seguidas da deficiéncia visual e da baixa visdo. Em relacdo as deficiéncias:
auditiva, cegueira, surdocegueira e surdez percebe-se que em torno de 70% dos entrevistados
tém algum conhecimento sobre o assunto. No que se refere a deficiéncia maultipla, altas
habilidades/superdotacdo, a Sindrome de Asperger, autismo classico e psicose infantil as
respostas apontam para um desconhecimento acentuado. Em relacdo a Sindrome de Rett
percebe-se que apenas 9% dos entrevistados apontam um conhecimento minimo evidenciando
a necessidade de estudar os tipos de deficiéncias, aprender a diferencia-las, buscar ajuda de
profissionais da area, envolver-se no processo inclusivo, sem discriminacéo ou rotulacées.

Um dado relevante foi demonstrado pela pesquisa em relacdo a familia apontando para
o fato de que as familias ndo estdo envolvidas nas atividades escolares dos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

A anélise dos resultados da pesquisa tornou possivel perceber que em torno de 85%
dos entrevistados gostaria de participar mais ativamente da inclusdo escolar, de ter mais
informacdes sobre o tema e de participar de curso de formacéo continuada. E através desses
resultados, optou-se pela realizagdo da pesquisa propriamente dita para a inclusdo escolar, o

que foi realizado ap6s no primeiro semestre de 2015, ja com a devida concordancia do ndcleo
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gestor da Escoa Estadual de Ensino Médio Epitacio Pessoa, em Ords, Estado do Ceara. Vale
registrar que o Conselho Municipal do Direito da Pessoa com Deficiéncia de Orés, ao tomar
conhecimento desta pesquisa solicitou que o curso fosse, em tempo oportuno, ministrado as
familias das pessoas com deficiéncia, como uma acédo do referido Conselho, incluido no Plano
de Trabalho para 2015.

Discussao

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante
do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de todos, adotando novas praticas
pedagoOgicas. Para que essa escola possa se concretizar, € necessaria a atualizagdo e
desenvolvimento de novos conceitos.

Um ensino de qualidade provem de iniciativas que envolvem professores, gestores,
especialistas, pais e alunos, e outros profissionais que compde a rede de educacao.

O Projeto Politico Pedagbgico é o instrumento melhor para desenvolver o plano de
trabalho eleito e definido por um coletivo escolar. Nas escolas inclusivas a qualidade de ensino
ndo se confunde com o das escolas-padrdo. Cada escola é Unica e precisa ser reconhecida e
valorizada nas suas diferencas (BRASIL, 2001).

Para atender a todos e atender melhor, a escola tem que mudar, e isso exige muito
trabalho. Precisa encontrar solugbes para os seus problemas. As mudancas devem ser de
vontade coletiva e bem explicadas no PPP e regidas numa gestdo democrética.

A inclusdo como movimento social, emancipatorio e de equidade entre as pessoas,
revela-se como um desafio em todos os sentidos. Inicialmente no significado de olhar para si
mesmo e rever as concepcdes sobre 0 ser humano com suas singularidades e representacdes.
Respeitar isso é condicdo bésica de quem se dispde a estar em um contexto inclusivo em sua
totalidade e romper com mecanismos de exclusdo (DELPRETT; GIFFONI; ZARDO, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado — AEE, complementa a formagéo do aluno
visando sua autonomia na escola e fora dela. E realizado de preferéncia nas escolas comuns,
num espaco denominado Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). S&o atendidos nas SRM, os
alunos publico-alvo da educacdo especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusiva e no Decreto n® 6.571/2008, que sao:
alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais de desenvolvimento e alunos com altas
habilidades/superdotacdo (FIGUEIREDO, 2010).
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A matricula no AEE € condicionada a matricula no ensino regular. Esse atendimento
pode ser oferecido em Centros de Atendimento Educacional Especializado, da rede publica ou

privada, sem fins lucrativos.

Considerac0es Finais

Pelo exposto, parece que, a possibilidade de inventar o cotidiano tem sido a saida
adotada pelos que colocam sua capacidade criadora para inovar, romper velhos acordos,
resisténcias e lugares eternizados pela educacéo. E a determinagdo e um forte compromisso
com a melhoria da qualidade da educacao brasileira que esta subjacente a todas essas mudangas
que estdo propostas pela Politica atual da Educacéo Especial.

Algumas escolas ainda ndo atentaram para o fato de que o tipo de pedagogia praticada
é um fator determinante na evolugdo dos alunos, especialmente quando se trata de alunos com
deficiéncia intelectual. A pedagogia que ndo leva em consideracéo as diferencas dos alunos,
gue ndo esta atenta para as diferencas de ritmos, de interesses, de estilos de aprendizagem, ao
invés de promover, nega o desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos. Nega 0 que esta
garantido constitucionalmente a eles que é o direito a educacdo e a apropriacdo dos bens
culturais construidos ao longo dos anos pela humanidade e transcritos em forma de conteddos
escolares.

O atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia visual, deve ser
realizado em uma sala de recursos multifuncionais. O professor elabora o plano de AEE, onde
devem constar os recursos de acessibilidade, a serem usados no ambito da escola e da
comunidade, tendo em vista o desenvolvimento da autonomia e independéncia.

A dificuldade de identificacdo, a concepcao de que a deficiéncia ocasiona dificuldade
de aprendizagem, a falta de acesso ou adaptacdo de conteldos escolares, a auséncia de
acessibilidade arquitetonica, aos recursos de tecnologia, ndo reconhecimento das necessidades
especificas e das potencialidades dos alunos sdo obstaculos que podem dificultar o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual. Compete aos educadores, gestores e demais
profissionais da escola preparar o ambiente, criando condigdes para 0 acesso, participacao e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

O fracasso do processo educativo das pessoas com surdez é um problema resultado
das concepc¢oes pedagogicas de educacdo escolar adotadas pelas escolas e de suas praticas.

Torna-se necessario transformar as praticas excludentes em inclusivas, reinventar as praticas
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pedaglgicas na perspectiva da educagdo escolar inclusiva para pessoas com surdez,
proporcionando a oportunidade de aquisicdo de habilidades para a vida em comunidade,
considerando o contraditério, o complexo e o diferente e suas consequéncias.

Tanto os professores das escolas comuns quanto os do atendimento educacional
especializado — AEE precisam conscientizar-se de que a tarefa de ensinar exige conhecimento,
competéncia e muito comprometimento com o ensino.

A participacdo dos familiares para a organizacao das prioridades é imprescindivel, pois
eles deverdo ser orientados para criar oportunidades de vivéncias e de experiéncias para
favorecer expansédo e conhecimento do mundo.

O tema da acessibilidade e do desenho universal devem extrapolar as proposicdes da
arquitetura e do projeto de produtos para chegar as praticas docentes. O professor da educacgédo
especial ndo é mais aquele que ensina os alunos com deficiéncia os contetdos escolares e sua
formacdo deve ajuda-lo a saber, observar a realidade, identificar os problemas e ser capaz de
trabalhar a superacéo de barreiras que impedem o aluno de estar na escola e aprender de forma
autbnoma, instigante e criativa.

A incluséo escolar tem se mostrado essencial para que as criangas e os adolescentes
com TGD desenvolvam competéncias a serem utilizadas no decorrer de toda sua vida e que seja
garantido a crianga o direito a escola desde a educacéo infantil.

A construcdo de sistemas educacionais inclusivos implica a criagdo de um ambiente
escolar rico em estimulos e o fortalecimento da participacdo plena dos alunos nas salas de aula,
por meio de oportunidades efetivas de desenvolvimento do potencial e do atendimento as suas
necessidades educacionais especificas.

O projeto pedagogico da escola deve prever a oferta de servicos, recursos e
atendimento  educacional especializado — AEE para os alunos com altas
habilidades/superdotacéo.

Assim, o AEE deve ser visto como uma construcdo e reconstrucdo de experiéncias e
vivéncias conceituais, em que a organizacao do conteudo curricular ndo deve ser pautada numa
visdo linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento. O conhecimento precisa ser
compreendido como uma teia de relagdes, na qual as informacbes se processam como
instrumento de interlocucdo e de dilogo.

As préticas da sala de aula comum e do AEE devem ser articuladas por metodologias
de ensino que estimulem vivéncias e que levem o aluno a aprender a aprender, propiciando

condigdes essenciais da aprendizagem dos alunos.
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O saber se constroi no entendimento dos conceitos, na relagdo pratica x teoria, pois é
no aprofundamento tedrico e nas experiéncias com os alunos nos diversos contextos de
aprendizagem que se ira encontrar respostas as inquietacfes presentes no cotidiano da incluséo.

Tragar um novo caminho para uma escola que precisa e tem urgéncia em se
transformar. Busca com mais afinco o referencial teorico, revisita-lo sempre que necessario
para entender o desenvolvimento e a aprendizagem dessas pessoas, bem como o trabalho do
professor do Atendimento Educacional Especializado, na Sala de Recursos Multifuncionais.
Uma nova construcao do fazer pedagdgico.

Se antes os incapazes, delinquentes ou deformados deveriam ficar longe das escolas
publicas brasileiras, hoje todas as criancas, independente de qualquer condicdo, devem se
matricular na classe comum da rede publica. Elas tém direito a um atendimento educacional
especializado.

Precisa ser recuperado o tempo perdido, promover uma reforma estrutural e
organizacional das escolas comuns e especiais. Mobilizar-se para por fim ao protecionismo, ao
paternalismo e a todos 0s argumentos que pretendem justificar a incapacidade de fazer jus ao
que todo aluno merece: uma escola capaz de oferecer melhores condigfes de aprender, na
convivéncia com as diferencas e que valoriza o que consegue entender do mundo e de si mesmo.

A ideia da inclusdo parece ser uma chamada para que posi¢cdes sejam revistas, e de
como estdo sendo conduzidos os papéis de cidadado e de educadores.

Que esta ideia possa direcionar outras politicas publicas de inclusdo que melhorem a

qualidade da educacdo no pais.
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