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Da Educagédo Superior: Um estudo sobre a Relagdo Professor-Aluno a
partir da Perspectiva Psicanalitica
Débora dos Santos Silva*;Raul Max Lucas da Costa 2
Resumo: O artigo pretende abordar as vicissitudes do processo de ensino-aprendizagem na educacdo superior,
evidenciando os principais sujeitos envolvidos em tal processo, a saber: professores e alunos. Sendo assim,
recorreu-se a abordagem qualitativa de carater bibliografico. Utilizou-se como base ou unidade de analise a
perspectiva psicanalitica que trabalha categorias como: afetividade, transferéncia, desejo de saber e discurso
como lago social. Trabalhou-se também com tedricos que tratam especificamente da educacgdo superior. Neste
sentido, faz-se uma interface entre educagdo e psicanalise no intuito de propiciar uma maior compreensdo da
relacdo professor-aluno enquanto principal instrumento para que ocorra ou ndo aprendizagem e para que o desejo

de saber do discente possa ser desenvolvido e constituir-se em verdadeiro campo para a construcdo de
conhecimentos cientificos.
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Higher Education: A Study on Teacher-Student Relationship by
Psychoanalytic Perspective

Abstract: This article aims to address the events of the teaching-learning process in higher education,
highlighting the main subjects involved in this process, namely: teachers and students. Therefore, appealed to the
qualitative approach of bibliographical character. It was used as a base or unit of analysis psychoanalytic
perspective working categories such as affection, transfer, desire to know and speech as a social bond. It also
worked with theorists who deal specifically with higher education. In this sense, it is an interface between
education and psychoanalysis in order to encourage a greater understanding of teacher-student relationship as the
main instrument to occur or not learning and the desire to know the student can be developed and form
themselves into true field for the construction of scientific knowledge.
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Introducéo

No ambiente educacional busca-se proporcionar aos alunos o acesso aos bens culturais e
cientificos conquistados e estabelecidos ao longo da histéria da humanidade. A metodologia, a
didatica de ensino e os recursos tecnolégicos sdo instrumentos que o professor utiliza para tornar
possivel a transmissdo do conhecimento acumulado pela sociedade. Neste sentido, muitos estudiosos
do desenvolvimento e da aprendizagem procuraram e procuram favorecer meios efetivos para que o

docente possa conquistar tal intuito.
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Entretanto, a énfase na transmissdo de conceitos e 0 grande aparato tecnoldgico que se possui
hoje, terminam por favorecer mais a busca por memorizagdo e acimulo de informacdo do que o
desenvolvimento humano e cidaddo, visto que os estudantes desde o ensino béasico estdo sendo
preparados para o vestibular e quando j& estdo no ensino superior comegam a ser preparados para
almejar graus mais avancados na hierarquia académica. Inseridos nesta légica, aqueles que ndo
conseguem acompanhar tal sistema de ensino acabam por ser taxados de desinteressados, nédo
inteligentes, indisciplinados. Percebe-se um foco maior nos aspectos cognitivos do que nos aspectos
afetivos subjacentes ao ato de ensinar e ao desejo de aprender e de construir, por conseguinte, ciéncia.

Com efeito, a falta de interesse do aluno em determinada disciplina ou um grande interesse
pode, e muitas vezes, advém da relacdo negativa ou positiva estabelecida com o professor. Sendo
assim, é preciso que os docentes de nivel superior compreendam que no processo de ensino-
aprendizagem existem muitas questfes envolvidas para além daquilo que o professor pensa transmitir
e 0 aluno supGe entender.

Estes aspectos irdo ser tratados neste trabalho a partir de conceitos como afetividade,
transferéncia, desejo de saber e discurso como lago social, proprios de uma perspectiva psicanalitica

freudo-lacaniana.

Sobre a Educacéo Superior e a Concepcdo Psicanalitica

Antes de falar especificamente da vertente psicanalitica e como ela pode contribuir para o
entendimento dos processos inerentes a transmissdo e aquisi¢do de conhecimento na relagdo professor-
aluno, pretende-se descrever como foi acontecendo desde a época do Brasil colonial a procura, acesso
e modo de funcionamento da educacdo superior.

De acordo com Masetto (1998), na época do Brasil coldnia ndo haviam cursos superiores. Os
cursos de terceiro grau tiveram inicio apenas a partir do ano 1808, momento em que a Coroa
Portuguesa’ estabeleceu-se em terras brasileiras. Percebeu-se ai a necessidade de inserir cursos
superiores a fim de garantir estudos aprofundados e de qualidade aos novos habitantes.

Estes cursos, segundo o autor, se voltavam quase que exclusivamente a formagdo de
profissionais para atender as demandas do mercado de trabalho que, aos poucos, comegava a exigir
mao de obra qualificada. Sendo, portanto, constituidos de curriculos, programas ndo flexiveis e com
foco na especialidade a ser desenvolvida. Logo, a educacdo e as metodologias de ensino eram

compostas por disciplinas ministradas de forma expositiva pelo docente, detentor do saber, ao aluno

! Na pessoa do Rei de Portugal e sua comitiva.
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que era, por sua vez, considerado como desprovido de saber. Este saber ele alcancaria com o curso
escolhido e a avaliacdo € que diria se 0 mesmo estaria apto ou ndo ao exercicio profissional.

Neste sentido, a prépria terminologia da palavra aluno, que vem do latim (alumnus), e
significa® crianca de peito, lactente ou aquele que é alimentado e o significado da palavra professor,
também de origem latina, e que significa® professar/declarar publicamente, acaba por trazer a ideia de
que o professor é aquele que detém o saber e 0 aluno é o que ird em direcdo deste saber: saindo das
trevas da ignorancia no intuito de alcangar a luz.

Além disso, por um longo periodo acreditou-se que o profissional habilitado em determinada
area do conhecimento saberia também repassar tal conhecimento com didatica e metodologia.

S6 recentemente os professores universitarios comecaram a se conscientizar de que a
docéncia, como a pesquisa e 0 exercicio de qualquer profissdo, exige capacitacdo
prépria e especifica. O exercicio docente no ensino superior exige competéncias
especificas, que ndo se restringem a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de
mestre ou doutor, ou, ainda, apenas o exercicio de uma profissao. Exige isso tudo,
além de outras competéncias proprias [...] (MASETTO, 1998, p. 11).

Deste modo, no passado o objetivo do aluno nas salas de aula de ensino superior era o de
transformar-se num profissional (com especificidades bem constituidas) e o professor era o centro do
processo, ja que era considerado o dono do saber e sua metodologia ndo era guestionada quando
ocorria fracasso escolar de grande quantidade dos discentes. Hoje, em contrapartida, fala-se que o
centro do processo € o aluno. Sendo que o professor deve ser um facilitador e fomentador do interesse
dos discentes ao favorecer o aprendizado com préticas pedag6gicas adequadas (MASETTO, 1998).

Contudo, deve-se entender gque, segundo Gaetta e Masetto (2013), no inicio da vida académica
0s estudantes tém uma maior necessidade de um ensino focado numa perspectiva mais conteudista e
com 0 passar do tempo o aluno vai ganhando mais independéncia e experiéncia intelectual, nesse
momento, o foco na aprendizagem deve ser preponderante pela compreensdo por parte do professor de
que o aluno tornou-se o principal personagem no processo de aquisi¢do de conhecimento. Estes dois
processos, de acordo com os autores, estdo relacionados aos métodos da pedagogia e da andragogia,
respectivamente.

Neste sentido, a docéncia do ensino superior implica mais do que o dominio de conhecimentos
a serem transmitidos a maneira de educagdo bancéria, onde, no dizer de Paulo Freire (1987), a tarefa
daquele que educa é a de preencher de conteidos o educando. ConteGdos estes, muitas vezes,
desprovidos de sentido pelo fato de estarem fragmentados e nao relacionados ao contexto da vida real.

O aluno, nesta perspectiva criticada por Freire, € como uma espécie de recipiente que recebe o

conhecimento de forma passiva. No entanto, esta concepcdo de ensino ndo mais se justifica huma

2 Segundo o site Filosofando.
% Segundo o site Assim Mesmo.
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sociedade globalizada onde o conhecimento é produzido e transmitido de forma rapida e constante,
através de midias como a internet.

Muitos temas em matéria de educacdo tém sido avaliados, gquestionados e modificados para
fazer frente a realidade social tecnologicamente informatizada. A educagdo superior ndo pode ficar
omissa a estas mudancas. Os docentes precisam estar atentos a tais transformacgdes e angariar
capacidades para responder a esta situacdo. E assim que, segundo Masetto (1998), no atual panorama,
0 processo de aprendizagem do aluno deve ser de fato o objetivo central dos cursos superiores.

Os profissionais docentes devem assumir habilidades e competéncias totais, ndo mais em uma
area especifica. E preciso que compreendam os aspectos cognitivos, emocionais e afetivos que o
processo de ensino-aprendizagem comporta. Estas habilidades e competéncias sdo desenvolvidas por
meio de reciclagem ininterrupta, através de pesquisas que venham a beneficiar a sociedade e de
reflexdo em torno da prética pedag6gica. Temas referentes a inclusdo educacional, bullying, novas
formas de familia, preconceito racial, sexual e de género também devem entrar na pauta das reflexdes
dos docentes do ensino superior.

Neste sentido, o professor precisa ser também um profissional inclusivo. Porém, para tal, o
docente deve, segundo Baptista (2006), apostar em dois planos: o do autoconhecimento (pois tem de
lidar com inGmeras subjetividades e realidades e responder adequadamente as demandas dos
estudantes), e o da busca por referenciais de atuacdo (na medida em que é necessario recorrer a
tedricos e propostas ja em uso na historia da educagéo).

Enfim, as universidades e as faculdades possuem regimentos e estatutos préprios, diferentes
das concernentes ao ensino basico e médio. Possuindo, entre suas caracteristicas, a autonomia e a
liberdade de pesquisa e producdo de conhecimento, desde que pautados na Etica e nas normatizagdes
estatais. Estas caracteristicas, de certa forma, ja existem desde a época em que se inseriu 0 ensino
superior no pais. O que difere é 0 modo de fazer pesquisa, de transmitir conhecimento e de incentivar
a extensdo universitaria, além, é claro, da concepcdo de homem (e de mulher) que vai se alterando ao

longo do tempo.

O Ensino Superior na Atualidade

Portanto, na didatica tradicional o foco era no ensino, o centro do processo era o professor, 0
aluno era visto como um acumulador e reprodutor de informacGes e os instrumentos de avaliagdo
eram, muitas vezes, estruturados de forma que dificultasse a livre expressdo do discente; no atual
contexto, em contrapartida, existe a énfase no processo do ensinar e do aprender, o centro deste
processo € o aluno, sendo o papel do professor o de incentivador ou estimulador do mesmo.

Nesta perspectiva, Roldao (2007) disserta sobre a natureza e a funcdo do professor do ensino

superior. Das ideias que traz em seu texto destacam-se as seguintes:
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» Na atualidade a funcao de ensinar implica fazer aprender.

« E necessario definir as especificidades da profissio docente. Pois, muitas das dificuldades

na delimitacdo desta funcdo devem-se ao fato de a acdo de ensinar vir antes da formacao para

ensinar.

» O educador deve estar ciente sobre a abordagem ou visdo de homem/mundo que possui.

Com efeito, a autora cita duas perspectivas que muitas vezes entravam o processo de ensino-

aprendizagem, a saber: a perspectiva tecnocratica (orientada pelos conceitos do behaviorismo

radical, entre outros) e a perspectiva terapéutica relacional (orientada pela matriz personalista
ou de néo diretividade: exemplo disso [a nosso ver] é o rogerianismo* na educacio). Ambas,

“[...] empurram a fun¢do de ensinar ora para a indefini¢do ora para a tecnicizagao [...]”

(ROLDAO, 2007, p. 97).

Ou seja, o profissional professor possui especifidade prépria a sua agdo educativa e ndo deve,
pura e simplesmente, se embasar em pensadores ou teéricos sem adequar seus conceitos a natureza
desta acdo. Ademais, € preciso ter em mente o posicionamento ético frente a fungdo docente, uma
ética voltada para a transmissdo e construcdo de conhecimentos, mas também ciente de que
conhecimento é poder, e precisa estar direcionado a todos, independentemente de questdes raciais,
religiosas e culturais. Além disso, esta ética deve atuar, adverti-nos Freire (2002[1996]), até no modo
em que o professor trabalha uma obra, na forma como cita determinados autores, nas proprias
simpatias ou antipatias que tem por determinados assuntos e tedricos e como deixa transparecer estes
sentimentos.

O docente do ensino superior deve estar atento ao seu comportamento, o tipo de mensagem
que passa e o tipo de profissional que pretende ajudar a formar, ja que o aluno tem uma forte tendéncia
a se identificar° com o professor e coloca-lo como modelo de conduta. Neste sentido, Freud, no texto
Algumas reflexdes sobre a psicologia do Escolar (1996 [1914]), faz mencdo a relacdo que tinha com
seus mestres, relacdo esta muitas vezes perpassada por sentimentos ambivalentes que ndo possuiam
base na realidade objetiva. Este escrito demonstra a importancia da figura do professor (com seu
temperamento e carater) interferindo ou estimulando o desejo de saber dos discentes. Nas palavras de
Freud:

[...] é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nos e teve importancia
maior foi a nossa preocupacdo pelas ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela
personalidade de nossos mestres [...] e, para muitos, 0os caminhos das ciéncias
passavam apenas através de nossos professores [...].

[...] N6s os cortejdvamos ou lhes virdvamos as costas; imaginavamos neles simpatias
e antipatias que provavelmente ndo existiam; estuddvamos seus carateres e sobre
estes formavamos ou deformdvamos os nossos [...] No fundo, sentiamos grande
afeicdo por eles, se nos davam algum fundamento para ela, embora ndo possa dizer

* Baseados nos ensinamentos do Psic6logo estadunidense Carl Rogers.
® Identificag&o: refere-se ao processo em gue um sujeito se institui e se modifica, em determinados momentos de seu desenvolvimento, a
partir da assimilagdo ou apropriacéo de caracteristicas das pessoas que o rodeiam (ROUDINESCO; PLON, 1998).
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quantos se davam conta disso [...] Estdvamos, desde o principio, igualmente
inclinados a ama-los e a odia-los, a critica-los e a respeita-los. (FREUD, 1996,
p.248).

A Educacdo numa Perspectiva Psicanalitica

Em Anélise terminavel e intermindvel (1996[1937]), Freud dird existir trés profissdes
impossiveis, a saber: psicanalisar, governar e educar. Esta impossibilidade pode remeter ao fato de que
a funcdo do psicanalista, do politico e do professor se relacionem com o contraditério e a0 mesmo
tempo sedutor oficio (na escuta e na emissdo) da palavra. E no dizer que se pode demonstrar uma
posicdo diante do mundo e dos outros seres, e, ainda, provocar o ouvinte/interlocutor a dar seu préprio
posicionamento diante das situagoes.

Se levarmos estas ideias para outro campo: o da mésica®, poderemos pensar no fato curioso de
que sempre’ dentro de um conjunto musical (uma banda) por mais que o intelectual, compositor e
idealizador do mesmo seja o tecladista, baterista ou guitarrista a popularidade e o estrelato recaem
sobre o vocalista, justamente pelo fato deste exercer com a voz certo papel transferencial para com os
fas.

Porém, a diferenca entre o uso da fala no musico/cantor e nas trés profissdes (educar,
psicanalisar e governar) é de que, nas Ultimas, o impossivel remete a uma aposta, incerta, em um
resultado dado por um sujeito, j& a primeira - enquanto arte - acena para a ideia da apreciacdo e
contemplacdo estética e do fato de o artista “[...] dar forma a seus devaneios de modo [...] que [...]
perdem aquilo que [..] é [..] pessoal e que afasta as demais pessoas, possibilitando que [...]
compartilhem [...] [d]esses devaneios [...]” (FREUD, 1996 [1916-1917], p. 378).

Voltando para a tematica da educacdo, é necessario pensa-la e debaté-la ndo s6 a partir dos
conceitos referentes a inteligéncia ou cognicdo, mas de como, no processo de conhecer, o0 sujeito vai
se interessando por determinadas areas e temas em detrimento de outros e como a afetividade esta
diretamente relacionada a estes processos. Neste sentido, Lajonquiere no livro De Piaget a Freud
(1998), propde discutir as vicissitudes por qual passa um sujeito na aquisicdo das aprendizagens
tratando de demonstrar que 0s erros (as vezes mais que 0s acertos) exercem uma funcdo importante
para as equilibracbes e sistematizagdes do conhecimento. Podendo ser até “[..] produtos
sobredeterminados da inteligéncia e do desejo inconsciente” (LAJONQUIERE, 1998, p. 148, grifo do
autor).

Compreender que a afetividade estd em jogo no percurso de adquirir conhecimento é

importante tanto para entender os erros recorrentes neste processo quanto para favorecer o desabrochar

® para exemplificar o que estamos dizendo.
" Deve existir uma excegao, porém, em regra € assim.
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das potencialidades dos educandos. E assim que, ainda segundo o autor, o préprio Piaget ndo olvidou

tal importancia, se expressando nos termos abaixo:

[...] a afetividade é fundamental como motor da acdo. Se ndo nos interessamos por
alguma coisa, nada fazemos, certamente [...] [porém] eu me interesso pelo que é
geral no desenvolvimento da inteligéncia e do conhecimento, enquanto que a
psicanalise €, por esséncia, uma analise das situacGes individuais, dos problemas
individuais. (PIAGET, apud LAJONQUIERE, 1998, pp. 120-21).

E assim que a psicanalise pode dizer algo sobre a afetividade, manifesta nos desejos
conscientes e inconscientes, nas facilidades e angustias no processo de adquirir conhecimento e ainda
ofertando a Educacdo, encarnada na figura do professor, uma ferramenta para se atingir o objetivo do
ensino: que é a aprendizagem. E, mais do que isto, o despertar constante do aluno para a interminavel
busca pelo saber.

Sobre isto, Freud, em Explicacdes, aplicacdes e orientacdes (1996[1933]), dissertara sobre o
papel do professor na educacdo escolar das criancas e distinguira quatro aspectos da acao docente: 1)
deve reconhecer a individualidade constitucional do objeto de sua influéncia educacional; 2) Inferir o
que esta se passando na mente do aluno; 3) Oferecer a quantidade adequada de amor; 4) Manter, em
contrapartida, um grau eficaz de autoridade. Acredita-se que estas no¢des podem, sem problema
nenhum, ser deslocadas para a educacdo superior, na medida em que se percebe atuante neste campo,
na relacdo professor-aluno, questdes concernentes a: identificagbes, transferéncias,

contratransferéncias e discursos que geram ditos: bem-ditos e mal-ditos.

Afetividade, Transferéncia, Desejo de Saber e Discurso no Contexto Educacional Superior

Segundo o Minidicionario da lingua portuguesa, de Bueno (2007), a palavra afetividade
significa: “[...] Qualidade do que ¢ afetivo; afei¢do; carinho [...]”. Por sua vez Dalgalarrondo (2008)
define do seguinte modo: “A vida afetiva é a dimensdo psiquica que da cor [...] e calor a todas as
vivéncias humanas [...] compreende varias modalidades de vivéncias [...] como [...] humor, [...]
emocdes e [...] sentimentos” (DALGALARRONDO, 2008, p. 155, grifo do autor). Na relagdo

professor-aluno e de ensino-aprendizagem, Almeida (1993) diz que a afetividade é um

[...] elemento inseparavel e irredutivel das estruturas da inteligéncia. [...] na
transmissdo e apropriagdo do conhecimento, que ocorre numa relacdo sujeito a
sujeito, intervém processos conscientes e inconscientes dos pares em relacdo. Néo
hd ato de ensinar-aprender sem a mediacdo concreta de sujeitos humanos, nao
havendo, portanto, relacdo ensino-aprendizagem sem que haja atuacdo indissociavel
entre inteligéncia, afetividade e desejo (ALMEIDA, 1993, p. 31, grifo da autora).
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A autora menciona, assim, a importancia de se perceber atuante a afetividade enquanto
elemento inseparavel da dimenséo intelectiva, onde o professor precisa também estar ciente de como é
afetado pelas demandas do educando.

Ademais, para melhor compreender a importancia da relacdo professor-aluno na transmisséao e
desejo de saber é interessante mencionar o conceito de discurso na psicanélise lacaniana.

Ao longo de seus seminarios, Lacan ird destrinchar alguns conceitos e defini-los através de
matemas®. Neste sentido, ele tratard de quatro discursos responsaveis pela possibilidade da
comunicagdo humana e manutengéo dos lagos sociais e que remetem ao fato de se estar sempre situado
em determinada posi¢do quando se fala. Sendo que, a posi¢do de onde se fala é mais importante do
que aquilo que se fala (FORBES, s/d.). Portanto, Lacan menciona quatro discursos: discurso do
mestre, discurso do analista, discurso da histérica e discurso universitario’. Respectivamente, 0
discurso do reconhecimento, o discurso da interpretagdo, o discurso da seducdo e o discurso do
escravo submetido ao produto do saber (BATTAGLIA, 2005). Para compor as equagdes algébricas de
cada discurso, Lacan destaca 0s seguintes elementos: S1 (sujeito/significante unario), S2
(saber/significante binario), $ (sujeito dividido), a (objeto a'°). (FORBES, s/d.).

A questdo central destes discursos esta na posi¢do, segundo os lacanianos, que o saber ocupa
para o sujeito. Sendo, justamente por isso, que a transferéncia é situada, no setting psicanalitico
lacaniano, quando aparece a suposicdo de sujeito suposto saber'! do analisando para com o analista.
Enquanto na perspectiva psicanalitica freudiana, a existéncia da transferéncia se manifestaria através
do investimento de afetos e sentimentos do analisando para com o analista. (SILVESTRE, 1994).

Enfim, o discurso da histérica e o discurso do mestre ndo serdo descritos neste trabalho. O
foco sera dado ao discurso universitario e ao discurso do analista'® na tentativa de descrever as
relaces que sdo e que deveriam ser travadas na educacao superior por professores e alunos, a partir do

deslocando de um conceito tecido na clinica lacaniana.

Discurso Universitario Discurso do Analista
S2 a a $
_— > — —_— —_—
S1 $ S2 S1

& Termo criado por Lacan para designar formas matematicas que descrevem os conceitos psicanaliticos.

® Mais tarde em seu ensino, Lacan falara de um quinto discurso: o discurso do Capitalista.

10 Objeto causa de desejo.

1 Suposicdo de deciframento sobre a verdade dos sintomas. Esta € a suposi¢do que o analisando, num primeiro momento da transferéncia,
acredita estar nas méos do analista.

12 Nao serfo descritos aqui os quatro discursos em pormenores. Para aqueles que se interessaram sobre tais conceitos, remete-se a leitura da
conferéncia proferida pelo psicanalista lacaniano Jorge Forbes (Os eixos da subversdo analitica: os quatro discursos), utilizada no presente
trabalho.
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Sendo que do lado esquerdo (de cada equacdo) e acima se tem o agente, do lado esquerdo e
abaixo se tem a verdade, do lado direito e acima se tem o outro e do lado direito e abaixo se tem a
producdo (MELLO, 2010). Em outros termos, existe um agente que ao sustentar uma verdade, a
direciona sobre o outro a fim de conseguir uma producéo.

E necessario entender o seguinte: no discurso universitario o saber coloca-se no lugar do
agente e é dirigido ao objeto a, na busca de nomear o inominavel e de colocar o sujeito como objeto de
um saber que acaba por oprimi-lo e escraviza-lo, na medida em que nédo sabe o que fazer ou como dar
sentido no campo do real ao vasto cabedal de conhecimentos adquiridos pela via da cognicédo e da
inteligéncia. “[...] O resultado produzido é um sujeito dividido, de plena posse de saberes, informagdes
e teorias, mas completamente incapaz de servir-se delas para se orientar na vida, bem como orientar a
dos demais [...]” (MELLO, 2010, p. 170).

Este, portanto, é um discurso que tem sua base no Mestre (FORBES, s/d.), o transmissor de
uma verdade, a verdade da ciéncia, amparado por outros mestres do saber, para o aluno que se
apropria desta verdade que, por sua vez, ndo diz nada referente a sua divisdo subjetiva e ndo consegue
fazer frente ao real da angUstia que inimeras vezes acomete os discentes a partir das discussdes feitas
e das proprias constatagdes, entendimentos e confusdes que o uso da linguagem pode gerar durante as
aulas. Angustia esta que, segundo Lacan (2005), é o afeto que ndo engana, posto ser sentido no corpo e
ser 0 signo do desejo e a0 mesmo tempo ser a constatacdo da falta constitutiva e nunca, por isso
mesmo, preenchivel, na presenca do objeto a.

No discurso analitico, por sua vez, tem-se 0 objeto causa de desejo como agente que se
endereca ao sujeito dividido. O objeto a aqui é o analista que ocupa um lugar de semblante que parece
causar o desejo e a0 mesmo tempo promove a quebra do automatismo que impede a manifestagdo do

sujeito desejante no analisante. Ou seja,

[...] o saber que o analista porta diz respeito ao saber do inconsciente, da cadeia de
significantes, que jamais oferece um sentido Gltimo [...] Portanto, o discurso do
analista, antes que oferecer um saber positivo e objetivavel sobre o inconsciente,
encerra, como verdade, a inconsisténcia simbolica da bateria significante [...]
(MELLO, 2010, p. 173).

Percebe-se ai uma posicdo do agente para com o outro ndo de dominagdo, certeza, verdade
absoluta ou de mestria, mas de possibilidade para que a vontade de saber sobre si mesmo se manifeste,
para que um sujeito possa advir enquanto detentor de seus proprios significantes, de seus proprios
sentidos e verdades frente a si mesmo e ao mundo. Esta, segundo defende-se neste estudo, deve ser a
postura do docente do ensino superior - que compreende a necessidade de um direcionamento e um
estimulo (principio da pedagogia), mas que aposta e favorece o despertar do desejo do estudante para
buscar suas prdprias referéncias e pesquisas no &mbito académico (principio da andragogia).

N&o se esta defendendo que todo professor deve ser psicanalista, mas que deveria, pelo menos,

conhecer as ideias psicanaliticas para melhor “[...] trabalhar [-se, no que diz respeito a sua
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transferéncia] [...] em relagdo a educacdo [...]” e para até perceber e “[...] conhecer as fantasias com as
quais [...] se veste e € vestido” (BACHA, 2006, p. 65) pelos educandos. O proprio Freud (1996[1933])
menciona o fato de que seria muito interessante a andlise de professores e educadores enquanto
método profilatico em escolas (e, porque ndo dizer, nas universidades e faculdades).

O professor, pela prépria posicdo em que ocupa no discurso universitario pode e deve atentar

para a dimensdo de encanto e seducdo que provoca nos estudantes. E assim,

[...] No lugar da hipervalorizacdo dos métodos de ensino e de aprendizagem, das
técnicas para motivar os alunos e do arsenal tecnoldgico usado para diminui-lo [...]
[ndo obstante] o professor é a figura fundamental da educacéo e, por isso mesmo,
sua formacdo deveria merecer uma atencdo especial. Incluindo a sua formacéao
psicoldgica, que hd muito vem deixando a desejar e para a qual a psicanalise tem
uma enorme e subutilizada contribui¢do. (BACHA, 2006, p 64).

Nesse prisma, nos artigos sobre técnica, especificamente nos textos A dindmica da
transferéncia®® (1996[1912]) e Observacdes sobre o amor transferencial (novas recomendacdes sobre
a técnica da psicandlise 111) (1996/1915[1914]), Freud vai se debrucar numa questdo bastante
importante em psicanalise: a manifestacdo da transferéncia, tanto em seu aspecto negativo quanto
positivo no tratamento psicanalitico, e dira que este fenémeno (transferencial) ndo acontece apenas nas
quatro paredes do consultério psicanalitico, mas em diversas situagdes.

O contexto educacional é um deles e a relacéo professor-aluno pode despertar sentimentos ndo
s6 transferenciais como também contratransferenciais’*. Neste sentido, pode ser bastante intrincada a
teia das relacOes entre professores e alunos na educacéo superior quando ndo ha um preparo por parte
do docente em manter uma relacdo de amor sublimada™ com seus alunos ou de controlar os dios e
ressentimentos que possam surgir durante o semestre.

Portanto, a transferéncia (e a contratransferéncia) deve ser identificada, utilizada e a0 mesmo
tempo mantida em suspensdo, em abstinéncia. Sendo que essa transferéncia que ocorre entre professor
e aluno pode manifestar-se, segundo Almeida (1993), do lado do primeiro em desejo de poder e do
lado do segundo em desejo de saber. Esta seria uma tendéncia que se revela neste tipo de situaco,
entretanto, segundo a autora, o docente precisa renunciar a este desejo de poder (ou em outras

palavras, de aparecer/dar show) para que o discente possa manifestar o desejo de saber. Entretanto,

O desejo de poder, ao qual ele [o professor] tem de renunciar, para sustentar o desejo
de saber do aluno, ndo o esvazia de seu Desejo, cujos deslocamentos e
deslizamentos na cadeia de significantes constituem, dialeticamente, a esséncia
propulsora da vida humana, permanentemente confrontada com a falta e, por essa
razdo mesma, eternamente desejante. (ALMEIDA, 1993, p. 43).

3 Transferéncia: designa o processo intrinseco ao tratamento psicanalitico, onde os desejos inconscientes do sujeito referentes aos objetos
externos — do passado ou presentes - comegam a ser direcionados e revividos, na relacdo psicanalitica com o analista (ROUDINESCO;
PLON, 1998).

1 Contratransferéncia: manifestagdes do inconsciente do terapeuta relacionadas as manifestacdes transferenciais do paciente. (IDEM).

15 Sublimagao: atividade humana relacionada  criacéo artistica e/ou intelectual que ndo possui relagio direta com a sexualidade, porém retira
sua energia da pulsdo sexual ao investir objetos valorados socialmente. (IDEM).
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Dai o professor necessitar permanentemente de autoanalisar-se e de questionar o desejo, a
funcdo, a formacdo e a utilizacdo da docéncia para ndo sO atingir os fins da educacdo (que é o
aprendizado), mas proporcionar também o percebimento e entendimento das pulsdes®, préprias a
condicdo humana, que os sujeitos na relagdo em sala de aula trazem consigo, no intuito de empregar
tal entendimento para favorecer ao aluno um caminho de verdadeiro interesse cientifico, pautado em
seus proprios questionamentos e buscas.

O professor precisa, assim, estar ciente de sua posicao de autoridade e poder - posigéo esta que
ocasionalmente gera admiragdo ou raiva por parte dos discentes - e manter uma conduta ética, técnica

e até estética condizente com os principios que norteiam uma relagdo de desigualdade hierarquica.

Metodologia

Para obter o objetivo almejado, qual seja: abordar a relagdo professor-aluno na educacéo
superior a partir de uma perspectiva psicanalitica, recorreu-se a abordagem qualitativa de carater
bibliografico. A modalidade de pesquisa bibliografica permite o estudo de elementos dispersos ao
longo do tempo. E, neste sentido, para entender os fatos ocorridos no passado nortear-se em
fendmenos ja descritos € uma maneira efetiva de consegui-lo (GIL, 1999). Assim, pretendeu-se
desenvolver um estudo acerca da relacdo professor-aluno e sua importancia no processo de ensino-
aprendizagem na educag&o superior.

Utilizou-se como parametro ou unidade de analise a perspectiva psicanalitica que trabalha
categorias como: afetividade, transferéncia, desejo de saber e discurso como lago social, no intuito de
melhor vislumbrar as vicissitudes do processo de ensino-aprendizagem na educagéo superior, a partir
do entendimento dos envolvidos diretamente em tal processo, a saber: professores e alunos.

Trabalhou-se também com tedricos que tratam especificamente da educacao superior.

Consideragdes Finais

Ao longo do texto foram debatidas questdes envolvendo o processo de ensino-aprendizagem
na educacao superior a partir do ponto de vista do professor e do aluno e seguindo uma perspectiva
psicanalitica para fundamentar tais reflexdes. Foi trazida a tona a maneira como funcionava a interagao
professor-aluno nos primoérdios da educacédo superior no Brasil e como esta relacdo estava pautada na

prépria etimologia destas palavras: professor enquanto aquele que discursa/professa algo publicamente

6 pulsdo: refere-se a forca energética que est4 subjacente & atividade do aparelho motor e funcionamento do psiquismo humano
(ROUDINESCO; PLON, 1998).
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e aluno enquanto aquele que é alimentado, nutrido por algo que alguém (o professor) oferta. Esta
ideia, de certa forma, entrou em desuso, na medida em que o aluno ndo é mais percebido enquanto um
recipiente que deve ser preenchido de conteudo/conhecimento e o professor ndo € visto, no atual
contexto, como detentor de uma verdade absoluta que ndo possa ser posta em debate.

Né&o obstante, percebeu-se que ainda hoje o professor exerce um papel importante no processo
de aquisicdo de conhecimento feito pelo aluno. Logo, este ndo pode prescindir daquele, pois, o
docente promove um direcionamento sobre aquilo que o discente precisa conhecer, mas a0 mesmo
tempo estimula o desejo de saber, de ultrapassar as barreiras do dado imediato, da mesma forma que
um filho, em determinada fase da vida, se espelha no pai e/ou mae, se utilizando das referéncias que
eles o proporcionaram da infancia até a vida adulta no caminho de conquista da prépria singularidade,
da prdpria vida.

Entretanto, o professor precisa estar ciente das fantasias a que os alunos o vestem em seus
psiquismos. Ndo pode responder a demanda de amor ou de 6dio que muitas vezes os alunos o
enderecam. Deve permanecer em terreno neutro, cuidando de analisar como afeta os discentes com o
tipo de discurso que manifesta em sala de aula e como ¢ afetado pelas manifestagGes transferéncias e
identificatorias dos mesmos. Até na educacdo superior, o professor precisa assumir uma postura ética
frente a sua conduta e compreender que estabelece com os discentes uma relacdo de desigualdade
hierarquica - por mais que pense e diga o contrario, a fim de que néo se envolva para além daquilo que

precisa fazer em sua fungéo de favorecer e estimular o desejo de saber dos estudantes.
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