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Resumo: Este artigo se insere nos estudos sobre a colonialidade e a educagdo. A escola brasileira foi durante anos
marcada pela valorizacdo do sujeito norma, no caso, o branco. No curriculo escolar e até mesmo nos materiais
didaticos, como podemos exemplificar com as llustragdes e discursos presentes em livros, nos quais constata-se
ainda a legitimac&o da ideia de uma supremacia da branquitude. Dentro deste contexto, o artigo € resultante de
dissertacdo de mestrado e tem como objetivo analisar alguns pontos estruturais da nossa sociedade que fomentam
a desigualdade racial e buscar alternativas no ambito da educagdo que possam colaborar para o enfrentamento de
tais mazelas. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, na qual o trabalho de investigacéo € constituido por
pesquisa bibliografica e documental. O corpo teérico deste trabalho esta referenciado, sobretudo, pelos argumentos
de Anibal Quijano (2005), Boaventura de Sousa Santos (2010) e Catherine Walsh (2009), para abordarmos os
reflexos da colonialidade em nossa sociedade. Os autores foram eleitos pela consideravel influéncia nos campos
de estudos pds-coloniais ja hd mais de duas décadas. Constamos que uma educacdo decolonial, intercultural e
antirracista poderd contribuir para a transformagdo do cotidiano escolar, tragando caminhos para a emancipacao e
para o empoderamento dos sujeitos colonizados, subalternizados h& seculos, a partir da contemplacdo da
pluralidade de saberes e da superacao da posicéo de inferioridade enraizada pela ideia de racializag&o.
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Racial Inequalities and Brazilian Education:
Some Structural Points

Abstract: This article is part of the studies on coloniality and education. For years, the Brazilian school was
marked by the valorization of the normal subject, in this case, white. In the school curriculum and even in the
didactic materials, as we can exemplify with the Illustrations and speeches present in books, in which the
legitimacy of the idea of a supremacy of whiteness is also verified. Within this context, this article aims to analyze
some structural points of our society that foster racial inequality and seek alternatives in the field of education that
can collaborate to face such problems. It is a qualitative research, in which the research work consists of
bibliographic research. The theoretical body of this work is referenced, above all, by the arguments of Anibal
Quijano (2005), Boaventura de Sousa Santos (2010) and Catherine Walsh (2009), to address the reflexes of
coloniality in our society. The authors have been elected for considerable influence in the fields of post-colonial
studies for more than two decades. We know that a decolonial, intercultural and anti-racist education can contribute
to the transformation of school daily life, tracing paths for the emancipation and the empowerment of colonized
subjects, subalternized for centuries, from the contemplation of the plurality of knowledge and the overcoming of
the position of inferiority rooted in the idea of racialization.
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Introducéo

A arte € uma privilegiada area do conhecimento humano que traz aos individuos a
capacidade de expressar-se de diferentes formas e, aquele que a contempla é colocado em
contato com suas emogdes e com a sua racionalidade.

O artista uruguaio Nelson Ramos (1932-2006) retrata em uma série de suas obras uma
forte critica ao processo de colonizacdo, expondo a violéncia, a humilhacao e o aniquilamento

da cultura dos povos originarios.

Figura 1 - Invasores, de Nelson Ramos, 1990
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As marcas do processo de colonizagdo ainda estdo enraizadas no imaginario dos povos
colonizados e mesmo apds tantos anos de independéncia juridico-politica, ainda permanecem
em nossas sociedades. Apesar de o colonialismo tradicional ter chegado ao fim, as raizes
subjetivas da colonizagéo ainda estdo fortemente presentes na estrutura da nossa sociedade.

Uma das marcas da colonizag&o, o regime escravocrata foi a base estrutural da sociedade
brasileira e como um dos seus legados, temos o racismo enraizado nas estruturas das relacoes
sociais, culturais, politicas e econdmicas. A educacdo e a sociedade se correlacionam, pois,
enquanto principal instituicdo formal responsavel pela formacdo dos individuos, exerce
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influéncias no seio da sociedade. Concomitantemente, a educacao € uma pratica social, situada
historicamente e possui finalidades em concordancia com os ideais dominantes da sociedade
em que esta inserida.

Assim, para ajudar a combater ao racismo que estrutura a sociedade € necessario que a
escola supere as suas praticas excludentes e assuma uma postura antirracista. Por isso,
abordaremos alguns pontos estruturais da nossa sociedade que fomentam a desigualdade racial
e buscar alternativas no &mbito da educacgéo que possam colaborar para o enfrentamento de tais
mazelas.

O artigo é resultado do mestrado académico realizado junto a Universidade De la
Empresa, no Uruguai. Trata-se aqui de pesquisa bibliogréafica e documental, tendo como
referéncia os estudos de Anibal Quijano (2005), Boaventura de Sousa Santos (2010) e Catherine
Walsh (2009). Os autores foram eleitos pela consideravel influéncia nos campos de estudos
pos-coloniais ja hd mais de duas décadas. Em seguida, apresentamos as propostas das
pesquisadoras Vera Maria Candau (2010; 2012) e novamente Catherine Walsh (2009; 2013),
que apontam na educagdo possiveis caminhos para uma sociedade democratica e livre das

correntes da colonialidade.

Colonialismo e Colonialidade

Uma das grandes marcas do Brasil é a diversidade do seu povo. Entretanto, a pluralidade
ndo trouxe consigo historicamente igualdades de direitos e oportunidades para todos 0s grupos
étnicos. Enquanto alguns podem exercer a sua cidadania, gozando de privilégios, outros sdo
postos as margens da sociedade.

Buscamos compreender este fendmeno com os estudos acerca da colonialidade
(QUIJANO, 2005; WALSH, 2009). Observa-se que mesmo ap6s quase dois séculos de
independéncia politica e juridica, as marcas do dominio colonial seguem ativas em nossa
sociedade. Elas se manifestam na hierarquizacdo das identidades histéricas, feita com base na
ideia de raca, para estabelecer e naturalizar os papéis da estrutura da sociedade e na divisdo do
trabalho. Nesta pirdmide de hierarquia social, 0 homem branco encontra-se no topo, na base
estdo os negros, indigenas e as mulheres. Nos saberes que a sociedade ocidental considera
valido, como o0s unicos legitimos, ao ignorar e desqualificar a heranca epistemologica dos
grupos colonizados, evidenciando uma espécie de racismo epistémico; ao marginalizar a

religiosidade e filosofias dos povos originarios; com a imposta suposicao de superioridade dos
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brancos europeus, em detrimento dos demais povos, justificada por binarismos como, o
primitivo e o civilizado, irracional e racional.
Segundo Torres citado por Candau (2010, p.18), colonialismo e colonialidade s&o dois

conceitos relacionados, porém distintos:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo estd no poder de outro povo ou nacdo, o que constitui a referida nacdo em um
império. Diferente desta ideia, a colonialidade se refere a um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relacdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela
se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na
cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e
em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos
a colonialidade na modernidade cotidianamente.

Dessa forma podemos compreender que a dominacao colonial ndo se dé apenas na esfera
da identidade cultural. A ideia de raca € um dos instrumentos centrais da colonialidade, agindo
enguanto elemento de dominacéo.

De acordo com Quijano (2005), a nogdo de raca, em seu sentido moderno, € uma
construcdo que surgiu a partir da chegada dos europeus no continente, hoje, americano. Sua
origem provavelmente se deu com base nas diferencas fenotipicas, nas supostas estruturas
diferenciais entre os distintos grupos, produzindo identidades sociais historicamente novas:
indios e negros. Termos como espanhol e portugués, que até entdo indicavam apenas a
procedéncia geografica, passaram a adquirir também uma conotacéo racial. Como as relacoes
sociais que estavam se estabelecendo, tratavam-se de relagdes de dominagéo, as identidades
raciais foram associadas as hierarquias, lugares e papeis sociais.

Dessa maneira, tal ideia cria uma hierarquizacdo, na qual esta no topo o homem
caucasiano, de padréo europeu e nos degraus mais baixos sdo colocados 0s negros, os indigenas
e as mulheres. Faz-se necessario desconstruir esses conceitos, que ja perduram por séculos,
classificando, inferiorizando e subalternizando esses referidos sujeitos.

Grada Kilomba (2019), em seu livro “Memorias da Plantagdao”, aborda os traumas
deixados pelo passado de escravizagdo e colonialismo, que permanecem como uma ferida
aberta na vida das pessoas negras em tempos atuais. Este passado traumatico, de recordacao
ancestral de uma histéria coletiva de subalternagdo, abuso, opressdo racial, sofrimento e
humilhacéo é revivida pela populagdo negra em cada episodio de racismo cotidiano, quando

sdo colocados em posicao do “Outro”, de subordinado e de exotico. O “Outro”, ndo apenas
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enquanto diferente, em relacdo ao medido pelo “eu, pessoa branca”, mas também como
“Outridade”, na qual a branquitude personifica aquilo que ela ndo quer se parecer, criando
fantasias do negro como selvagem, vulgar, servical, criminoso, etc. Fantasias estas que a
branquitude imagina e projeta, mas ndo reconhece como sendo dela propria e assim se permite
olhar para si e se perceber como o ideal de moralidade, decéncia e de civilizacdo. Assim
vivemos em um presente assombrado pelas memorias coletivas do trauma colonial. O passado
nos perturba porque foi enterrado indevidamente. E o racismo cotidiano ressuscita cenas de um
passado colonial, colonizando-nos novamente.

A colonialidade é uma forma de poder complexa e bem articulada. Em seus estudos,
Walsh (2009) aponta quatro dimensdes:

A colonialidade do poder: ambito da colonialidade que, conforme Quijano (2005), as
identidades histdricas produzidas a partir da ideia de raca, foram ligadas a natureza dos papéis
na nova estrutura de controle laboral. Os elementos raca e divisao do trabalho passaram a ser
relacionados estruturalmente e desse modo, refor¢cando um ao outro.

A colonialidade do ser: aspecto da colonialidade no qual se expressa uma suposta
superioridade natural dos brancos europeus, inferiorizando as diferencas historicas, culturais e
linguisticas de povos indigenas e do continente africano. Para Walsh (op.cit, p. 15), “as
categorias binarias, oriente-ocidente, primitivo-civilizado, irracional-racional, magico/mitico-
cientifico e tradicional-moderno justificam a superioridade e a inferioridade — razéo e ndo razéo,
humanizagao e desumanizagao”.

A colonialidade do saber: perspectiva que nega o legado epistemolédgico dos povos
colonizados. Conforme Mignolo citado por Lander (2005, p.03), “o fato de os gregos terem
inventado o pensamento filoséfico, nao quer dizer que tenham inventado o pensamento.” Sendo
assim, para Mignolo, a epistemologia esta onde os diferentes povos e suas culturas se
desenvolveram, com seus variados modos de vida. Havendo uma grande diversidade de saberes
que comportam todo o patriménio da humanidade acerca da vida, das aguas, da terra, do fogo,
do ar, dos homens.

A colonialidade cosmogobnica: segundo Walsh (op.cit), este € um prisma da
colonialidade relacionado a diferenca binaria entre homem/natureza, categorizando como pagéas
e primitivas as relacbes espirituais e sagradas dos povos colonizados, anulando e
marginalizando as cosmovisdes, filosofias, religiosidades, principios e sistemas de vida.

Boaventura de Sousa Santos (2010), reforca essa linha de pensamento, afirmando que o
colonialismo foi uma dominacdo epistemologica, que levou a supressdo formas de saber que

eram proprias dos povos colonizados em favor do padrao epistemoldgico dominante, o europeu,
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que o autor define como um pensamento abissal. Este pensamento aponta a defini¢do unilateral
de linhas que separam as experiéncias, os saberes e 0s atores sociais, colocando de um lado
desta linha os que séo Uteis, inteligiveis e visiveis e de um outro lado os que s&o irrelevantes ou
perigosos, ininteligiveis, objetos a serem eliminados e esquecidos.

Assim, outras formas de racionalidade com sua vasta gama de culturas, saberes e
epistemologias de povos colonizados, indigenas e afrodescendentes, séo inferiorizados e
suprimidos. A principal caracteristica do pensamento abissal é a impossibilidade da presenca
concomitante desses dois lados da linha, ou seja, do pensamento ocidental moderno e os dos
demais povos.

O autor ressalta que a reflexdo epistemoldgica deve incidir nas praticas de conhecimento
e nos seus impactos em outras praticas sociais. Em EI milenio huérfano — ensayos para una
nueva cultura politica (SANTOS, 2005), Boaventura de Sousa Santos discute a necessidade de
um dialogo horizontal entre conhecimentos e a esse didlogo ele nomeia ecologia de saberes.
Trazendo assim, a possibilidade de troca entre as linhas que o pensamento abissal separa.

Por fim, Santos (2010) traz um questionamento especialmente voltados para 0s
educadores. Ele nos provoca a refletir sobre qual seria o efeito de um paradigma po6s-abissal de
conhecimento, como uma ecologia de saberes, nas instituicGes educativas e nos centros de
pesquisa.

Buscamos para esta analise apontamentos que possam favorecer a construcdo desse
novo modelo de pensamento e de educacéo.

Assim, a educacdo agiria como um possivel antidoto. A escolha das palavras ndo se deu
por mero acaso. Como todos sabem, o que traz a necessidade de um antidoto € a ingestdo de
uma substancia venenosa, algo que pode nos adoecer gravemente ou até mesmo nos matar.
Comparamos aqui a colonialidade a um veneno que por séculos adoece a nossa existéncia e
porque ndo dizer também que nos mata, visto que tantos morrem vitimas de uma estrutura
racista, que por sua vez faz parte do projeto de colonialidade? Nascemos, vivemos, padecemos
e somos o produto dessa sociedade gravemente intoxicada, doente, que agoniza na urgéncia de
um remédio, de um antidoto. Sendo assim, buscamos na educacdo doses de esperanca,
resisténcia e emancipacao que possam nos ajudar no processo de cura.

Seguindo essa linha critica a colonialidade, discutiremos a ideia da Pedagogia
Decolonial, proposta por Catherine Walsh (2009, 2013 e 2017). De acordo com a autora,
podemos entender o ambito pedagdgico do movimento decolonial, movimento este que
conforme Candau (2010), “representa uma estratégia que vai além da transformacdo da

descolonizagéo, ou seja, supde também construcédo e criagdo. Sua meta é a reconstrugéo radical
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do ser, do poder ¢ do saber”. Iremos propor uma reflexdo sobre possiveis estruturas
educacionais que favorecam a formacéo integral dos estudantes, possibilitando que sejam
capazes de ler criticamente o0 mundo e de participar ativamente da reinvencéo da sociedade.

O ato de escrever e de fomentar discussdes que ajudem os individuos a agirem contra a
estrutura da colonialidade é uma das formas de trazer a tona a experiéncia coletiva traumatica
racista e colonial, de modo a enfrenta-la e assim superar os fantasmas que perduram por seculos
(KILOMBA, 2019).

Neste artigo abordamos a influéncia da escola em prol da emancipacdo dos sujeitos,
contribuindo com o rompimento das amarras da colonialidade com o fortalecimento de uma
cultura antirracista, por isso, consideramos relevante os estudos de pesquisadores que se
dedicam a educacdo com uma postura critica ao pensamento colonial. Por esta razdo elegemos
dois importantes conceitos que serdo pontuados a seguir: A Pedagogia Decolonial e a
Interculturalidade Critica. Tratam-se de abordagens que se complementam e que séo coerentes

com a proposta originaria desta investigacao.
Pedagogia Decolonial

O conceito de Pedagogia Decolonial se faz necessario, nos termos de Catherine Walsh,
que € integrante do grupo, reconhecido pelo mundo académico como
Modernidade/Colonialidade e defende a proposta da Pedagogia Decolonial. A intelectual é
mestra e doutora em Educacdo pela University oh Massachusetts, nos Estados Unidos da
América. Também é conhecida por ser fundadora e professora principal do programa de
Doutorado em Estudos Culturais da América Latina, na Universidade Andina Simon Bolivar,
no Equador. Atua como coordenadora da Catedra de Estudos Afro-Andinos.

Em seus estudos e militancia, Catherine Walsh defende que os ideais da descolonizacéao
sejam aplicados a educacdo, propondo assim, a Pedagogia Decolonial, sob influéncia, em
especial, de Paulo Freire e Frantz Fanon. Suprimir a letra “s” da palavra descolonial foi uma
opcao da prépria intelectual.

De acordo com Walsh (2013) essa opcdo pela palavra decolonial pretende marcar uma
distingdo com o significado em castelhano do “des”, que assim como em portugués, o que pode
ser entendido como um simples desarmar, desfazer ou reverter o colonial. E dizer, ao passar de
um momento colonial a um ndo colonial, como se fosse possivel que seus padrdes e seus rastros
deixassem de existir. Com este jogo linguistico, Walsh evidencia que ndo existe um estado nulo

de colonialidade, mas sim posturas, posicionamentos, horizontes e projetos de resistir,
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transgredir, intervir, insurgir, criar e incidir. O decolonial denota, entdo, um caminho de luta
continuo, ndo-linear, no qual se pode identificar, visibilizar ¢ alentar “lugares” de exterioridade
e construces alter(n)ativas.

Em seu texto, a autora nao justifica o motivo da escrita da palavra “alternativa” com a
letra “n” entre parénteses, entretanto, podemos supor que o jogo linguistico foi feito para
evidenciar a palavra “ativas” e salientar o sentido dinamico da decolonialidade, que se opde a
uma posicdo de passividade, na luta por emancipacdo, libertacdo e pela reconstrugéo da
sociedade contemplando a pluralidade de saberes, epistemes e formas de racionalidade dos
povos originarios, africanos e indigenas, assim como também de seus descendentes, que lutam
com resisténcia pela preservacdo etnocultural e pela real conquista da liberdade, ainda que
tardia, desses povos vitimas de humilhacdo, opresséo e exploracao ja ha tantos séculos.

Walsh (2017, p.24) define a decolonialidade como:

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém
padrfes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos.

Para Haymes citado por Walsh (2013, p.187), “o tema da pedagogia estd, no fim das
contas, entretecido com os assuntos implicados no ser e fazer-se humano”. Nesse sentido, o que
seria humanizar? O que nos faz humanos? Por que uma pessoa poderia ser considerada mais
humana? Por qual razdo um individuo seria considerado menos humano?

Para Paulo Freire, em “Pedagogia do oprimido”, a desumanizacdo caracteriza-se na
relacdo entre opressores e oprimidos. A classe opressora submete 0s oprimidos a uma posicao
menos humana, para assim, manter-se em situacdo de privilégio. E evidencia (FREIRE, 2014,
p.62):

E que para eles, pessoa humana sdo apenas eles. Os outros, estes sdo “coisas”. Para
eles, hd& um sé direito - o seu direito de viverem em paz, ante o direito de
sobreviverem, que talvez nem sequer reconhecam, mas somente admitam aos
oprimidos. E isto ainda porque, afinal, é preciso que os oprimidos existam para que
eles existam e sejam “generosos” (grifo do autor).

Podemos notar que Freire ndo indica uma relacdo entre a desumanizacdo e a
racializacdo, entretanto, para Fanon, que também reflete a respeito da desumanizacéo, pode-se
estabelecer, de modo explicito a direta ligacé@o entre a ideia de raca e a desumanizag¢ao, como
agentes da colonialidade:

N&o sou 0 escravo da Escraviddo que desumanizou meus ancestrais, uma Escraviddo
construida sobre as costas, suor e cadaveres dos negros alimentando o bem-estar e o
progresso europeu. Num mundo antinegro, regido pela unido do capitalismo,
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eurocentrismo branco embranquecido e colonialidade do poder, a desumanizacéo, o
racismo e a racializagéo estdo sem duvida entrelagados (FANON, 2008, p.104).

Com esse clamor, Fanon nos chama a atengdo a necessidade de deixarmos de ser
escravos da colonialidade. Podemos compreender que a luta antirracista é, sobretudo, uma luta
por humanizacéo e que requer a descolonizacgdo. Para tal, a proposta da pedagogia decolonial,
se constitui embasada por um agir e por um pensar pedagdgico fundamentado na humanizacgéo
e na descolonizagéo.

A pedagogia a que Walsh (2013) se refere ndo se limita apenas a educagdo formal, as
escolas e as universidades e ndo tem carater instrumentalista de ensino. As lutas sociais também
sdo cenarios pedagogicos onde os participantes exercem suas pedagogias de aprendizagem,
desaprendizagem, reaprendizagem, reflexao e acéo.

As acdes dirigidas a mudar a ordem de poder colonial partem com frequéncia da
identificacdo e reconhecimento de um problema, anunciam a desconformidade com a oposi¢éo
a condicdo de dominacdo e opressao, organizando-se para intervir: o propdésito: derrubar a
situacdo atual e fazer possivel a construcéo de uma outra realidade. As pedagogias neste sentido,
sd0 as praticas, estratégias e metodologias que se entrelacam e sdo construidas tanto na
resisténcia e na oposicdo, como na insurgéncia, na afirmacdo na reexisténcia e na re-
humanizacéo.

Walsh (2009), propde que as pedagogias decoloniais perpassem por duas vertentes
contextuais. A primeira vertente, orienta-se a partir do pensamento de Fanon e séo pedagogias
que possibilitam um ‘pensar a partir de” um viés ontologico-existencial-racializado dos povos
colonizados, que possam favorecer a autoconsciéncia e conduzir a acdo para a humanizacdo em
termos individuais e coletivos com a afirmacdo da existéncia e com a libertacdo dos individuos,
apontando novas compreensdes da colonialidade em todos o0s seus aspectos, tanto a nivel do
poder, do saber, do ser e também em &mbito cosmogénico.

A segunda dimenséo da pedagogia decolonial refere-se as pedagogias do “pensar com”.
Sdo pedagogias que podem ser construidas em relacdo as outras esferas da sociedade, que
fomentam a conscientizacdo frente aos padrbes de poder decolonial e a necessidade de efetivar
acoOes dirigidas a transformacéo, a criacao e a concretizacdo de novos projetos politicos, sociais,
epistémicos e éticos da interculturalidade.

A autora esclarece que neste cenario, o pedagdgico ganha um sentido mais amplo, indo
além dos espagos escolarizados e do &mbito instrumentalista de ensino e de transmissédo do

saber. Significa nesta otica o conjunto de praticas, estratégias e metodologias, com as quais se
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fortalece a construcdo das resisténcias e das insurgéncias. Colocando-se a servi¢o de lutas
sociais, politicas, ontoldgicas e epistémicas de libertacdo. Em outros termos, a construcéo de
uma nocdo e visdo pedagdgica que se projeta muito além dos processos de ensino e de
transmisséo de saber, que concebe a pedagogia como politica cultural.

Outro ponto relevante nos estudos de Walsh, que é apontado por Candau (2010) é a
abordagem do “pensamento critico de fronteira”. Sob essa Otica, o pensamento dominante de
base eurocéntrica ainda € mantido como referéncia, entretanto, é constantemente questionado,
dando espaco para a visibilidade de outras formas de pensar e de construir conhecimento,
permitindo, dessa forma a transformacdo da colonialidade do poder, do saber e do ser. O
proposito principal dentro dessa perspectiva é que as relacfes de poder sejam reconstruidas ou
transformadas.

O pensamento critico de fronteira também pode incentivar o dialogo, a troca e a
construcdo de saberes entre diversos povos e grupos sociais, como indigenas e quilombolas, por
exemplo. Além disso, € salutar exemplificar também papel de espacos epistémicos, como a
Universidade Intercultural Indigena do Equador e a etnoeducacdo afro. Esses espacos se
estabelecem enquanto posicdes criticas de fronteira e podem possibilitar um dialogo
oportunizando novos olhares e novas formas de compreender o mundo em seus mais variados
e complexos aspectos.

Por fim, outro tépico de fundamental importancia também abordado por Walsh em
ambito educacional é a interculturalidade critica. Traremos, a seguir, algumas aproximacoes

dos seus conceitos e sua incidéncia na pedagogia decolonial.

Interculturalidade Critica

De acordo com Vera Maria Candau (2012), o termo interculturalidade surgiu na
América Latina, no ambito da educacdo nos anos de 1970, fazendo referéncia a educacgédo
escolar indigena. Ao longo do tempo, outros fatores e agentes também contribuiram para a
expanséo das reflexdes sobre o interculturalismo em contexto educacional, como as lutas dos
movimentos negros, as experiéncias de educacdo popular e o reconhecimento do carater
multiétnico e pluricultural nas Constitui¢des de inimeros paises latino-americanos.

O termo interculturalidade nos remete a uma educacéo inclusiva, que considere, respeite
e contemple as contribui¢bes dos diversos grupos étnicos que constituem a nossa sociedade.

Entretanto, cabe-nos refletir sobre a maneira de como se da essa proposta intercultural.
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Conforme Walsh (2009), em determinados casos, a interculturalidade é usada enquanto
estratégia politica de “incluir” os grupos que foram anteriormente colocados a margem da
sociedade, em um modelo globalizado de mundo, orquestrado néo pelas pessoas, mas pelos
interesses do mercado e pelos seus valores neoliberais.

Walsh (2009, p.21) fundamenta-se nos estudos de Fidel Tubino, doutor em filosofia pela
Universidade Catdlica de Louvain, na Bélgica, professor titular do Departamento de
Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica do Peru (PUCP) e coordenador da Rede
Internacional de Estudos Interculturais (RIDEI), influente intelectual e pesquisador do tema,

que indica duas perspectivas da interculturalidade, a perspectiva funcional e a critica:

Enquanto no interculturalismo funcional busca-se promover o didlogo e a toleréncia
sem tocar as causas da assimetria social e cultural hoje vigentes, no interculturalismo
critico busca-se suprimi-las por métodos politicos ndo violentos. A assimetria social
e a discriminacdo cultural tornam inviével o didlogo intercultural auténtico. [...] Para
tornar real o diélogo, é preciso comecar por tornar visiveis as causas do ndo dialogo.
E isso passa necessariamente por um discurso de critica social [...] um discurso
preocupado por explicitar as condigdes [de indole social, econdmica, politica e
educativa] para que este dialogo se dé.

Dessa forma, o interculturalismo funcional visa diluir os possiveis embates e tensdes
entre os diferentes grupos e seus movimentos sociais, ao integra-los a sociedade de modo
hegeménico, desconsiderando as raizes das causas das desigualdades sociais e das
discriminacgdes culturais, para que assim ndo afete as relaces de poder, perpetuando tais
desigualdades de maneira velada. Assim, o interculturalismo funcional simplesmente
camuflaria as marcas da colonialidade, colaborando com a sua permanente manutencdo. Ao
contrario disso, a interculturalidade critica € uma ferramenta indispensavel para a
de(s)colonialidade. Conforme Walsh (2009, p. 21):

A interculturalidade critica parte do problema do poder, seu padrdo de racializagdo e
da diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que foi construida em funcgéo disso.
O interculturalismo funcional responde e é parte dos interesses e necessidades das
instituigdes sociais; a interculturalidade critica, pelo contrario, € uma construgdo de e
a partir das pessoas que sofreram uma historica submissao e subalternizagao.

Em consonéncia, Candau (2012, p.127), também enfatiza o foco da interculturalidade
critica com o seu posicionamento questionador perante as relages de poder: Para ela, a

interculturalidade critica:

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da historia
entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, de orientagdo sexual,
religiosos, entre outros. Parte-se da afirmacdo de que a interculturalidade aponta a
construgdo de sociedades que assumam as diferengas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias
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entre os diferentes grupos sdcio-culturais, o que supde empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados.

Partindo da teoria dos mapas conceituais de Joseph Novak, professor emérito na Cornell
University e pesquisador sénior no IHMC, conhecido mundialmente pelo desenvolvimento da
teoria do mapa conceitual na década de 1970, Candau (2012) construiu em conjunto com o
grupo de pesquisa, que por ela é coordenado, uma concepg¢do de educagdo intercultural como
referéncia comum para os trabalhos da equipe e, com esse objetivo, optou pela utilizagcdo do
mapa conceitual.

Os mapas conceituais propostos por Novak tem por base a teoria da aprendizagem
significativa, de David Ausubel, pesquisador e especialista em psicologia educacional. Para a
sua construcdo, foram elencadas quatro categorias basicas: Sujeitos e atores, saberes e
conhecimentos, praticas socioeducativas e politicas publicas. Partindo destas categorias, foram

propostas também subcategorias e palavras de ligagdo entre elas, como verificaremos a seguir:

Figura 1 - Mapa conceitual sobre Educacéo Intercultural
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Fonte: CANDAU (2012, p. 138).

Ao observar o0 mapa, notamos que, em grande maioria, as palavras de ligacdo indicam

as possiveis agdes necessarias para chegar as subcategorias, que podem ser interpretadas como
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desafios ou objetivos. Em 2021, no cenario da pandemia humanitaria, iniciada em marco de
2020, este mapa pode ser ampliado e complexificado.

A categoria sujeitos e atores diz respeito as relagcdes entre sujeitos e entre grupos sociais
de varios segmentos. A inteculturalidade critica reconhece os diversos grupos, sujeitos e atores,
potencializado o seu empoderamento, em especial, daqueles que historicamente foram
inferiorizados e subalternizados. Potencializa a construcdo positiva da autoestima, estimula a
emancipacao e a autonomia, fortalecendo, dessa forma, a construcdo de identidades plurais.

Neste sentido, é importante que as praticas educativas partam do reconhecimento e da
valorizagdo das diferencas encontradas na escola, desconstruindo praticas que invisibilizam e
ocultam as diferencas, mantendo o carater homogéneo, monocultural das culturas escolares. As
praticas de leitura em sala de aula podem colaborar com o reconhecimento da importancia da
diversidade. Possibilitando, desta forma, influéncias positivas para a construcdo de identidades
étnico-raciais.

Na categoria saberes e conhecimentos, os saberes sdo relacionados as producdes dos
mais variados grupos socioculturais. Ndo sdo considerados sistematicos e sdo construidos a
partir de praticas cotidianas, costumes e visGes de mundo, assim, sendo considerados
particulares. J& os conhecimentos sdo vinculados as ciéncias, formados por conceitos e tém
carater sistematico. Sdo, de modo geral, considerados universais e propendem a uma Visao
monocultural.

A educacdo intercultural visa a valorizacdo de saberes e conhecimentos, ao reconhecer
o0s saberes sociais e contextualizar os conhecimentos cientificos. Este cruzamento poder ser
realizado de modo confluente ou complementario. Neste contexto, as tensdes entre
universalismo e relativismo epistemolégico e pedagdgico sdo abordadas, colocadas em debates
e problematizadas. Dessa maneira, a perspectiva intercultural estimula o didlogo pautado no
respeito mutuo, para que novos elos possam ser construidos a partir destas interaces, com
novas formas mais abrangentes e complexas de ver e interpretar o mundo.

A terceira categoria, praticas socioeducativas, se refere as praticas vinculadas ao
contexto social e cultural, tendo como base a construcdo coletiva. Essas praticas empregam
maltiplas linguagens e midias, configurando a escola como um espago em que diferentes
expressdes culturais e linguagens possam estar presentes ou até mesmo, emergir. As praticas
socioeducativas promovem a diferenciacdo pedagogica, pois devem considerar os distintos
ritmos e estilos de aprendizagem, assim como também incorpora diversas expressoes culturais.

A Ultima categoria, politicas publicas, aborda a educacgéo intercultural no auxilio na

promocéo de politicas publicas, tendo como objetivo fomentar a democracia, viabilizando a
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articulacdo entre as politicas de reconhecimento e de redistribuicdo, defendendo politicas de
acoOes afirmativas. Dentro desta perspectiva, a educacao intercultural reconhece os movimentos
sociais que se organizam e defendem questdes identitarias, como 0 movimento negro, o
movimento indigena e tantos outros.

Assim, o mapa conceitual elaborado por Candau e seu grupo de pesquisa configura-se
como um importante aliado para a interculturalidade critica, pois mostra, de maneira didatica e
elucidativa, as suas implicacGes nas praticas pedagdgicas, nos curriculos escolares e nas
politicas educacionais, na constru¢do de uma educacao contextualizada, de(s)colonizadora e

que seja, de fato, para todos e todas.

Considerac0es transitorias

Enfatizamos a relevancia de se proporcionar uma sensibiliza¢cdo no espaco pedagogico,
visibilizando a importancia da pluralidade e da educacdo antirracista. Devemos sempre nos
questionar sobre o desenvolvimento da crianca que sofre racismo, que convive em um cotidiano
hostil passando por constrangimentos, ofensas verbais e rejeicdo. A necessidade de afetividade
e atencdo na infancia e na adolescéncia afeta o processo de aprendizagem escolar, causando
possivelmente dificuldades futuras nos relacionamentos sociais.

Desde cedo, a partir da infancia, o ser humano em seus relacionamentos com outras
pessoas e em contato com 0 mundo forma o autoconceito, assim as opinides dirigidas de forma
negativa contribuem para uma grande depreciacdo da formacdo e imagem do seu valor,
tornando-se extremamente exigente e rigoroso consigo mesmo, perdendo o proprio referencial
por meio de experiéncias negativas nos mais diversos ambientes sociais de convivéncia.

A implantacgdo da realizacdo de uma educacdo intercultural e antirracista podera ajudar
a transformar o cotidiano escolar por meio de reflexdes sobre 0os mais diversos sentimentos e o
modo que agimos diante da diversidade, sendo preciso enfatizar a importancia igualitaria dos
estimulos e afetos no convivio diario entre as criancas e adolescentes nas escolas, evidenciando
um ambiente de aprendizado e convivéncia acolhedor para todos os alunos presentes, atentando
para as suas proprias especificidades, assim como aos pertencentes de grupos discriminados.

Compreendemos que a pedagogia decolonial, proposta por Walsh (2013), possa ser um
dos caminhos para a emancipacdo e o0 empoderamento dos sujeitos colonializados,

subalternizados ha séculos, a partir da contemplacéo da pluralidade de saberes e da superacao
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da posicao de inferioridade enraizada pela ideia de racializagdo, que mesmo de forma implicita,
ainda em tempos atuais assume enquanto menos humana a populacéo negra e indigena.

Assim, a luta decolonial é uma luta antirracista, pela afirmagdo da humanidade destes
povos. A pedagogia decolonial visa fomentar o dialogo entre os saberes dos distintos grupos
étnicos-raciais e sociais, possibilitando novas formas de compreender o0 mundo, de produzir e
ampliar conhecimentos. Possibilitando, desta forma, a luz de um paradigma po6s-abissal, uma
reconstrucdo da sociedade e das relagdes de poder.

Observou-se que a interculturalidade critica (CANDAU, 2012), em concordancia com
a pedagogia decolonial, considera que a valorizacdo das diferencas presentes na escola deva
impulsionar as praticas educativas, incentivando o reconhecimento dos saberes sociais, seja em
confluéncia ou complementarmente aos conhecimentos cientificos. Neste panorama, a escola é
um espaco plural, onde héa distintas linguagens e expressoes.

Salientamos a necessidade da real implementacdo de uma educacdo que respeite a
diversidade e valorize as diferencas, servindo assim como um poderoso alicerce na edificacao

de uma sociedade mais igualitaria, equanime e democrética.
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