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Deficiéncia e Inclusdo: Novos Desafios na Contemporaneidade
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Resumo: A insercdo do aluno com deficiéncia no ensino regular pode ser um caminho para a construgéo
e reconstrucdo de conhecimento e, para o desenvolvimento cognitivo. Desta forma contribui para a
formacdo de sua identidade e promovendo uma maior integracdo social. Este trabalho discute a
deficiéncia e a inclusdo como novos desafios na contemporaneidade, & luz da literatura, mais
especificamente dos autores: Mantoan e Prieto (2003); Effgen (2017); Freire e Bianchetti (2017);
Marcotti e Marques (2017); Coutinho (2018) e, Sousa (2020). Concluiu-se que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia precisa ser compreendida através da valorizagdo do outro e do respeito as diferencas e a
diversidade. Para isso, é preciso implantar politicas educacionais de capacitagdo continuada de
educadores, com base na inclusdo, de forma a que o poder publico possa prover 0s meios necessarios
para efetivacdo da garantia a uma educacao inclusiva e de qualidade.
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Disability and Inclusion: New Challenges in Contemporaneity

Abstract: The insertion of students with disabilities in regular education can be a path for the
construction and reconstruction of knowledge and for cognitive development. In this way it contributes
to the formation of its identity and promotes greater social integration. This paper discusses disability
and inclusion as new challenges in contemporary times, in the light of the literature, more specifically
by the authors: Mantoan and Prieto (2003); Effgen (2017); Freire and Bianchetti (2017); Marcotti and
Marques (2017); Coutinho (2018) and Sousa (2020). It was concluded that the inclusion of people with
disabilities needs to be understood through valuing the other and respecting differences and diversity.
For this, it is necessary to implement educational policies for the continuous training of educators, based
on inclusion, so that the public power can provide the necessary means to ensure the guarantee of an
inclusive and quality education.
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Introducgéo

A inclusdo provoca mudancgas no modelo educacional e é a garantia dos direitos de todos
os alunos, sem excecao, que todos devem participar de uma educacao de qualidade num cenério
no qual o educador assume o papel de promover a integracdo de todos os alunos, ndo mais se
limitando apenas a repassar 0 conhecimento, mas também promovendo a educacdo de
qualidade.

A insercdo escolar traz um novo modelo e alguns desafios para a verdadeira incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia, sendo que é necessario a formagdo continuada para a
inclusdo onde deve ser descontruida a ideia de que somente em turmas homogéneas acontece a
qualidade no processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a efetividade da participacédo
do educador no referido processo de inclusdo requer que este se mantenha preparado para
promover o desenvolvimento e ensino de qualidade promovendo conhecimentos e trazendo
para sua pratica pedagogica um aprendizado de forma significativa, e tornar o ensino eficiente
para todos os educandos, independentes de serem especiais ou nao.

A sociedade contemporénea passa por um processo de aperfeicoamento em que se faz
necessario agregar valores para que seja extinta toda e qualquer forma de preconceito em que
seja realizado em sua forma mais plena o cumprimento da palavra “democracia”, onde se busca
0 desenvolvimento pleno de uma pessoa frente a educacdo e ao acesso aos meios de
conhecimento e informagao.

Seguindo esse caminho, “permitir a interagdo social do aluno em situagdo de incluséo €
permitir-lhe o acesso a cultura e a cidadania” (BERBAT, ZAPPAROLLI, 2013, p. 12).

Bezerra (2014) comenta que a insercdo de alunos com necessidades educacionais
especiais esta cada vez mais em crescente evidéncia dentro do ambiente escolar, desta forma

complementa:

De maneira similar, o tempo todo hoje se fala em nosso pais de uma escola pluralista,
que se abre as diferencas, as deficiéncias e que oferece as mesmas oportunidades de
acesso e permanéncia para todos os alunos, sem distincdo alguma. Ja no ponto de
partida, todos sdo considerados iguais pela e na escola inclusiva, e qualquer
diferenciacdo ¢ considerada perigosa, inconciliavel com essa atitude “democratica”
(BEZERRA, 2014, p. 18).

Para que as escolas atendam ao processo de incluséo, os alunos com necessidades

educacionais especiais devem ser incluidos no ensino regular e 0 ensino precisa de uma revis&o,
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a fim de atender as demandas individuais de cada aluno, independentemente de suas
particularidades e diferencas, de modo a adequar e organizar o curriculo e o Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo, contemplando a diversidade de sua comunidade escolar, formando
um equilibrio entre o desenvolvimento dos contetdos previstos e a socializacdo de todos 0s
envolvidos.

Corroborando com este pensamento, Marchesi (2004) expressa que:

Um curriculo centrado fundamentalmente nos contetidos conceituais e nos aspectos
mais académicos, que propde sistemas de avaliacdo baseados na superacdo de um
nivel normativo igual a todos, lanca ao fracasso alunos com mais dificuldades para
avancar nestes ambitos. Os curriculos mais equilibrados, nos quais o
desenvolvimento social e pessoal também tem importéncia e em que a avaliacéo seja
feita em funcdo do progresso de cada aluno, facilitam a integracdo dos alunos
(MARCHESI, 2004, p. 39).

A partir da alteragdo da Constituicdo Brasileira, as leis também se adequaram,
entregando-se a educacdo de alunos com deficiéncia. Contudo, de inicio, essas leis previam
unicamente o bem-estar desses alunos, com o passar do tempo esse contexto foi avangando,
transpondo a privilegiar todas as particularidades desse sujeito. A principio essas leis
contemplavam unicamente &s redes de ensino particular e s6 depois passou a incluir todo o
sistema, tanto publico, quanto o privado, integrando assim em seus curriculos a Educacgéo
Especial. Atualmente se fala em insercao escolar, onde esses discentes com alguma deficiéncia
sdo integrados impreterivelmente na rede regular de ensino, tanto do ensino publico como no
ensino particular.

No entanto, para as instituicdes atender este publico, a lei também ampara que a mesma
tenha toda uma estrutura. A Constituicdo Brasileira de 1988, Art 205 afirma que a educacéo é
direito de todos e dever do Estado e da familia. Em seu Artigo 208, prevé que o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (COUTINHO, 2018). A pessoa com deficiéncia precisa que a lei seja realmente
efetivada, pois ainda presenciamos em alguns contextos escolares préaticas totalmente
segregativas que ao invés de incluir os alunos apenas integram 0s mesmos sem que interajam

com seus colegas de forma interacional, dindmica.
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A Incluséo Escolar

A inclusdo escolar oportuniza o aperfeicoamento do processo educativo possibilitando
novos meios de construir o conhecimento, especialmente quando esses sujeitos sdo incluidos
no espaco escolar e na interacdo entre aluno e escola em que o objetivo devera ser o
desenvolvimento geral do individuo por meio de uma educacao inclusiva do aluno, sendo este
um aspecto representativo de tarefa ardua que exige mudancas profundas no contexto
educacional, como a identificacdo de novas estratégias, quebra de preconceitos e praticas
educativas.

Na concepcao de Ferraz, Aradjo e Carreiro (2010):

A inclusdo ainda é um processo em todos os lugares, e 0 processo se vive, se aprende,
com correcdo das falhas. Enquanto a incluséo estiver dentro dos moldes burocraticos
e regidos por ordens superiores, como as determinagdes politicas que muitas vezes
desconhecem a realidade, os avangcos ndo se concretizardo. Assim, para que isso
aconteca € preciso resolver os problemas atuais e construir, eliminando as falhas, as
guais estdo escondidas na realidade inclusiva, uma vez que a escola se constitui por
uma ampla dimensdo de caracteristicas individuais que ndo sdo consideradas. A
inclusdo ndo deve ser efetivada sem que se considerem as condi¢cGes em que sera
desenvolvida. Devera ser verificado o que pode ser oferecido para diminuir as
dificuldades trazidas pela deficiéncia (FERRAZ; ARAUJO; CARREIRO, 2010, p.
412).

Neste sentido, é importante destacar que tanto o professorado quanto a escola precisa
entender a deficiéncia do educando e encontrar mecanismos que possam sanar ou amenizar 0s
problemas desenvolvidos no contexto escolar, como por exemplo, a presenca de rampas para
os cadeirantes, recursos que auxiliam a constru¢do do conhecimento para o aluno surdo, para o
aluno deficiéncia visual a possibilidade do uso do braile, ou seja, ha vérios aspectos que
precisam ser reavaliados para que a inser¢do da pessoa com deficiéncia seja na escola como
também na sociedade. Desta forma, a escola deve saber de que maneira podera responder essas
necessiddes para intervir pedagogicamente de forma adequada.

Partindodesse principio para Effgen (2017):

Em nossa sociedade, a escola € esse espago plural legitimado como o I6cus em que
0 conhecimento sistematizado é mediado a todos que acessam o0 espacgo escolar,
garantindo, assim, o direito a educacdo. Direito esse que pressupde a garantia de
acesso a escola, de condigdes de permanéncia nela, assegurando a qualidade na
aprendizagem. Em outras palavras, um direito que implica a responsabilidade do
Poder Publico em prover os meios necessarios para efetivar a garantia a educacéo,
que é direito do cidadéo e dever do Estado (EFFGEN, 2017, p.26)
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Trata-se de premissas minimas para que o espago escolar contemporaneo e do futuro tenham
condicdes de evoluir nesse aspecto de inclusdo escolar, cumprindo adequadamente sua fungéo
social quanto a formac&o e desenvolvimento desses sujeitos, no contexto social e emocional,
onde a interacdo do aluno com o professor é determinante nesse desenvolvimento. Esses
principios sdo basilares para que possamos ter uma educacéo inclusiva que atenda todos alunos
independente de sua condicao, aléem disso que tenha estruturas adequadas para receber o publico
alunado diversificado de forma que todos sejam contemplados e ndo sejam excluidos ou
segregados nesse ambiente.

Segundo Pimenta (2002):

O trabalho docente com o deficiente na contemporaneidade deve combinar estes dois
aspectos, o profissional e o intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento da
capacidade de reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante a formacdo inicial,
outras competéncias precisam ser trabalhadas como a elaboracdo, a definigéo, a
reinterpretacdo de curriculos e programas que propiciam a profissionalizag&o,
valorizagdo e identificacdo do docente. (PIMENTA, 2002, p. 131-132)

Desta maneira a insercdo € um evento global, uma transformacdo deflagrada e para
melhor embate olhando para a histéria da deficiéncia estamos certos de que ja avancamos de
forma lenta e de que somos capazes de avancar muito mais. Todos devem aprender juntos, as
trocas de experiéncias e de saberes sdo construidos no coletivo, no dia a dia, por isso que
nenhuma politica de ensino que pense num processo de ensino e aprendizagem segregativo
conseguira atingir de forma integral sua meta, pois a diversidade precisa ser entendida como
necessaria e oportuna para a construcao do saber e para a quebra de preconceito e de dogmas.
Portanto, os estabelecimentos de ensino devem levar a aprendizagem de fato, e ndo a promover
um sistema que gera uma nova excluséo.

Embora que algumas escolas tenham avan¢ado mesmo que de forma lenta é importante
néo perdermos o foco em busca de uma educacgéo de qualidade que veja 0 outro como um sujeito
de potencialidades e habilidades que sdo fundamentais para sua construgéo, todos os alunos tem
limitacOes, ndo aluno que ndo possua problemas numa disciplina ou que ndo consiga resolver
todas as questdes propostas nas provas, que ndo precise de ajuda do professor para solucionar
um problema ou retirar duvidas, isso quer dizer que todos os alunos tém limitagdes, porém o

aluno com deficiéncia visual, fisica, intelectual e/ou auditiva tem que superar diversas barreiras
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que muitas das vezes fragilizam seu processo de desenvolvimento social (FREIRE;
BIANCHETTI, 2017).

A pessoa com deficiéncia enfrenta varios problemas para que sua presenca nos cenarios sociais
sejam de fato aceitos, essa ainda € uma realidade no século atual, existem muitos deficientes
que ainda tem vergonha se sairem na rua pro inumeros fatores que cada vez mais tem sido
frequente, a saber: preconceito, discriminacdo, a perpetuacdo da ideia de incapacidade, de
anormalidade, fora dos padrbes da sociedade e outros), concepcdes essas que eram bastante
fortes no século X1X ainda hoje precisamos em muitos contextos sociais, por isso sua integracdo
no espaco escolar deve ser entendida como um direito intransferivel, constitucional e que por
isso deve ser respeitado e garantido, e que seu acesso nas escolas possam ser desenvolvido em
permanéncia, sendo este um dos pontos mais criticos.

Em virtude disso, no entendimento de Cunha e Magalhaes (2011) consideram:

A escola conhecendo o nivel de desenvolvimento de seus alunos, deve funcionar
como um motor de novas conquistas psicolégicas, direcionando o0 ensino ndo para
etapas intelectuais j& alcangadas, mas para estagios de desenvolvimento ainda ndo
incorporados pelos alunos. O professor tem papel explicito de interferir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente (CUNHA; MAGALHAES, 2011, p. 27).

O professor tem a capacidade de instigar o alunado a desenvolver competéncias e
habilidades que jamais ocorreriam espontaneamente através do nivel de cada um,
oportunizando o aperfeicoamento e desenvolvimento possibilitando novos meios de construir e
provocar avangos no desenvolvimento geral do individuo nesse processo de ensino
aprendizagem através de uma educacdo inclusiva. Portanto o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos precisa ser contextualizado, com a multiplicidade de diversidade
presente nas escolas faz-se necessario que as estratégias pedagdgicas oportunizem um ensino
de qualidade, fundamentado em préticas significativas.

Na compreensdo de Effgen (2017) e embasados em seus descritos a autora salienta que:

Nesse contexto, compreendemos a poténcia da escola inclusiva para todos os alunos,
independente das condicbes que os atravessam. Pois, no coletivo, as relagdes e as
experiéncias vividas sdo ricas e possibilitam aos envolvidos a aprendizagem e o
desenvolvimento. (EFFGEN, 2017, p. 44).

Apesar, de existir irregularidades e muitas coisas desordenadas que provocam a

insatisfacdo da sociedade atual a maneira mais de retifica-las, passa absolutamente pelas méaos
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do professor, 0 bom professor percebe em cada aluno a motivacéo e alegria onde esse aluno
tem esperanca de mudanca tdo necesséaria a sociedade. E no ambiente escolar que existe a
possibilidade de acontecer a transferéncia de desejos, anseios, esperanca e sonhos de geragéo a
geracdo, é neste contexto que a educacgdo de qualidade e inclusiva precisa acontecer, respeitando
as diferencas e a diversidade.

Contemporaneamente somos bombardeados com novas informacdes e inovagdes no
ambito tecnoldgico que nos ajudam repensar nossas praticas, acées no setor social e politico,
nas particularidades e no coletivo. A dimenséo escolar tem sido compreendida cada vez mais
como um espago de renovacgdes e de inclusdo de todos 0s mecanismos necessarios para uma
construcdo dos processos de ensino e aprendizagem voltados numas perspectivas de
emancipacdo humana, diante da realidade, recusando-se passividades por parte dos agentes
produtores do conhecimento.

Em contribuicéo a isso, Mantoan e Prieto (2003):

O mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutagGes, ora drasticas ora
nem tanto, vamos também nos envolvendo e convivendo com 0 novo, mesmo que
ndo nos apercebamos disso. H&, contudo, os mais sensiveis, 0s que estdo de
prontiddo, “plugados” nessas reviravoltas e que dao os primeiros gritos de alarme,
guando anteveem o novo, a necessidade do novo, a emergéncia do novo, a urgéncia
de adota-lo, para ndo sucumbir a morte, a degradacdo do tempo, a decrepitude da
vida (MANTOAN; PRIETO, 2003, p. 11).

No bojo da questdo € possivel consideramos que a realidade atual ndo é estatica, pelo
contrario, € social, econémica, cultural, politico e é através dessas dimensdes que a educacao
se constitui como um direito alicercante de todos os individuos. No gue tange ao universo
escolar, esse espaco é dinamico, provocativo, quer requer a mediatizacdo do professor, mas um
educador que enxergue o aluno enquanto sujeitos com saberes e experiéncias que devem ser
considerados.

Em vista disso, € importante que o professorado olhe o seu aluno como deficiéncia, mas
como um individuo que assim como o outro possui limitacdes, mas que cabe a todos 0s
envolvidos com a educagdo e com a incluséo de todos os sujeitos rompendo com qualquer
discriminacdo. Hoje com as transformagdes no mundo tecnoldgico permitiu que o professorado
pudesse redesenhar suas praticas pedagogicas oportunizando um processo de ensino e
aprendizagem significativo para, uma vez que possibilitou a insercdo de novas ferramentas que
trazem dinamicidade para o cenario escolar e consequentemente para a atua¢do do professor
(SOUSA, 2020).
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Outro aspecto bastante significativo que demos discutir é com relacdo a formacéo
docente em meio a essa mudanca aligeirada na sociedade, no sentido de que as informacdes que
circulam socialmente em poucos minutos sdo refutadas por outras e assim mantém o ciclo, por
meio disso faz-se indispensavel a possibilitada de uma formacg&o continuada condizente com o
mundo atual. N&o ha receitas prontas para se fazer um bom educador, mas ha caminhos que
auxiliam na construcdo de um profissional emancipatorio, libertario e amoroso com o outro,
como preconiza Paulo Freire em suas inumeras obras.

Quanto a este pensamento, Gatti (2003):

[...] se faz necessario mudar a concepgdo vigente sobre ‘pratica’ e ‘teoria’. Pratica
educacional é pratica social com significado e ndo pode ser tomada como simples
receita, ou confundida com tecnicismos modeladores. E necessario transcender o
senso comum reificado, superar os sentidos usuais atribuidos as praticas pedagogicas
condenadas por muitos sem defesa (e muitas vezes sem argumentos) (GATTI, 2013,
p. 55).

Precisamos pensar um contexto escolar que possa de fato incluir a pessoa com
deficiéncia, de forma que as barreiras sejam superadas e que 0s alunos possam se reconhecer
enquanto sujeitos de direitos e deveres, partindo do principio de que sua atuacdo na sociedade.
Atualmente € possivel alinhar os conteudos trabalhos em sala de aulas com muitas ferramentas
gue auxiliam na producdo do conhecimento, a exemplo de jogos, brincadeiras através de
aplicativos que corroboram para que o aluno possa realinhar suas ideias utilizando de
instrumentos potencializadores no processo de constitui¢do do saber.

Na compreensdo de Marcotti e Marques (2017):

Pode-se considerar que a formacao continuada dos professores, em contexto deve ter
como foco as diferentes situacbes que constituem o ato educativo, a anélise das
praticas docentes e a criagdo de espacos para a reflexdo coletiva. Possibilita também
a construcdo de mudancas nas praticas pedagégicas, no curriculo, no ensino e na
aprendizagem dos alunos, inclusive daqueles com deficiéncias (MARCOTTI;
MARQUES, 2017, p. 84).

Embora tenhamos vivenciado com o advento da tecnologia em todos 0s setores sociais
ainda sdo observadas praticas engessadas, rigidas, limitantes que ao invés de dar suporte aos
profissionais da educagdo muitos utilizam a tecnologia como sendo “um passa tempo”, isto &,
estd presente na instituicdo, mas ndo é usada de forma correta, abrem-se aqui varias visoes
acerca disso. Primeiro pelo fato de muitos profissionais acreditarem que a tecnologia dispersa

o0 aluno, e segundo por que muitos ndo sabem como utiliza-las. Nesta perspectiva, a educagdo
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inclusiva que se quer alcangar no atual contexto educacional utilizando as ferramentas
tecnoldgicas nem sempre é considerada.

Ampliando um pouco mais a discussdo, compreendemos a educagdo cComo um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direito articulando as
seguintes dimenses: a pressao dos conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos nacional e local, a afirmacao de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos e qualquer espaco na
sociedade, a formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivos, social, ético e politico entre outros (TEIXEIRA, 2002).

Almeja-se no atual contexto educacional uma formacao alicer¢ada nos principios éticos
e moral que constitui um cidadao, pois a educacao que se constitui atualmente € um modelo de
ensino técnico e bancéario em muitos contextos educacionais brasileiros, por este motivo que
faz- se necessario cada vez mais nos debrugamos sobre estudos que vislumbrem temaéticas que
nos provoque a refletir e entender como se desenvolve a educacdo na conjuntura hodierna.
Neste sentido, € fundamental a producdo de processos metodoldgicos e humanitarios
participativos de construcéo coletiva em que o foco € o aluno e o respeito as suas subjetividades.
Considerando o pensamento de Behrens (2014) a autora acredita que:

Nesse movimento paradigmatico, a docéncia em todos os niveis de ensino tem sido
desafiada a adotar metodologias inovadoras e recursos de aprendizagem compativeis
com as exigéncias da sociedade do conhecimento. Professores e alunos em profunda
alianca precisam aprender ndo s6 como ter acesso a informagdo, mas,
principalmente, como desenvolver espirito critico com vistas a producdo de
conhecimento. O aprender a aprender configura-se como o desafio da sociedade do
conhecimento e torna-se significativo uma vez que o docente ndo consegue ensinar
tudo ao seu aluno [...] (BEHRENS, 2014, p. 95-96).

Uma educacdo inclusiva que se quer alcancar € uma educacdo que oportunize a incluséo
de todos os individuos de forma que possam entender e respeitar as diferencas, as diversidades
e as subjetividades. O sujeito precisa participar dialogicamente com 0s outros protagonistas, 0s
homens sdo seres da praxis, sao seres do “quefazer”, diferentes dos animais seres do puro fazer,
0 homem como ser do que fazer “emergem” do mundo e pode conhecé-la e transforméa-la com
0 seu trabalho. As redes escolares ndo contam com pessoas que tenham formacdo suficiente
para fazer o acolhimento dos alunos com deficiéncia e é quanto a isso que precisamos pensar e
reavaliar que cidaddos queremos formar e se também reproduzir o preconceito e os discursos

discriminatorios diante da pessoa com deficiéncia.
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Assim sendo, a formacdo de muitos professores encontra-se construida por meio de processos
que priorizaram a técnica, 0 hoje, 0 agora, ou seja, sobre um imediatismo que ao invées de
produzir conhecimento produzem-se maguinas que nao olham o seu aluno como ser social, mas
simplesmente como um aluno que precisa fazer os seus exercicios e no final receber um titulo
de aprovacdo (SANTANA, 2010).

Essa realidade se aplica tanto nos espacos escolares de base como também nas
universidades, ou seja, aquele aluno da licenciatura que ndo teve uma boa formacéo
consequentemente reproduzird o que aprendeu no &mbito académico

E importante considerar que a luz de Masetto e Gaeta (2015) que:

Nas circunstancias descritas acima, de mudancas profundas da universidade, os
professores vivem desafios e problemas decorrentes do novo contexto e procuram
caminhos para uma docéncia diferenciada. As exigéncias de qualificacdo para a
contratacdo dos professores nas universidades praticamente se limitam a formacéo
na poés-graduacdo que, por se caracterizar por estudos para a formagdo do
pesquisador, se mostrou insuficiente para enfrentar os desafios que o0s processos de
ensinar e aprender atual exigem. Muitas dificuldades surgem, é preciso
principalmente reaprender a ser professor (MASETTO; GAETA, 2015, p. 5).

Nessa ambiéncia, entendemos que a escola em sua maioria excede em seus formalismos,
burocratizando o cenério educacional que é formado para a construcdo do saber, para reaprender
a viver com o outro independentemente de como 0 outro seja, um ambiente de construcao
coletiva do saber, criar um espacgo pautado nesses aspectos nao € ilusério, € possivel produzir o
lugar em que os individuos possam desde cedo entender a enxergar o outro pela alma pela
sensibilidade, pela afetividade em todas as suas incertezas, contradi¢cdes, uma vez que o ser
humano é por natureza complexo e contraditério. Uma educacdo pautada no respeito, na
emancipacao, na pedagogia da pergunta e da saida do conformismo e da passividade rumo ao
inédito vidvel.

Nesse interim, almeja-se uma educacdo inclusiva desburocratizada, com curriculos
flexiveis que contemple todos os aprendentes, que os contetdos escolares dialoguem com a
realidade o seu educando, possibilitando que os mesmos possam encontrar relacdo com sua
vivéncia, suas experiéncias diarias. No que tange as praticas pedagdgicas, é importante frisa
gue sejam produzidas estratégias em que a pessoa com deficiéncia possa acessar esse
conhecimento de forma que ndo se sinta negada, pois essa sensacao ja é experienciada no seu

contexto pessoal.
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Concluséo

A inclusdo da pessoa com deficiéncia precisa ser compreendida através da valorizacao
do outro e do respeito as diferencas e a diversidade, porém, o que se vé ainda hoje séo praticas
arcaicas que priorizam os conteudos e ndo o seu alunado, isto é, profissionais conteudistas que
lhes falta reflexdo, repensar o seu agir, assim como “ato politico” como preceitua Paulo Freire.
Além disso, € preciso corrigir a formacao das graduacdes e incitar todos quanto a importancia
da formacgdo continuada tendo em vista as mudancas que ocorre na sociedade e com isso 0

espaco escolar deve caminhar numa mesma perspectiva.
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