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A Importancia da Interagdo nas Préaticas Pedagogicas Inclusivas
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Resumo: O ambiente escolar é formado por uma multiplicidade de personalidades que estdo diariamente
em processo de constituicdo e reafirmacéo de suas identidades, no seio escolar essas personalidades se
cruzam, dialogam, ou seja, estdo conhecendo outras 6ticas de enxergar a realidade. Por este motivo a
interacdo das préaticas pedagogicas torna-se fundamental, especialmente para inovar as préaticas do
professorado, pois mesmo inclusiva pode tornar-se cansativas para os alunos. Neste sentido, é
importante dinamizar o espaco da sala de aula, trazendo novidades, repensando esse espa¢co como um
territério de producdo do conhecimento de interagdo com outro.

Palavras-chave: Préaticas pedagogicas; Préaticas inclusivas; Interagdo.

The Importance of Interaction in Inclusive Pedagogical Practices

Abstract: The school environment is formed by a multiplicity of personalities who are daily in the
process of constituting and reaffirming their identities. For this reason, the interaction of pedagogical
practices becomes essential, especially to innovate teaching practices, as even including can become
tiring for students. In this sense, it is important to dynamize the classroom space, bringing news,
rethinking this space as a territory for the production of knowledge of interaction with another.

Keywords: Pedagogical practices; Inclusive practices; Interaction.

Introducéo

E importante entendermos que a educacdo inclusiva perpassa todos os niveis e que se
faz necessario compreender 0 espaco escolar em sua totalidade. Destarte, no mundo
contemporaneo é notoria a multiplicidade de instrumentos que s&o criados para contribuir no
processo de ensino e aprendizagem do alunado com necessidades educacionais especiais, esses
instrumentos tém corroborado para que o aluno seja de fato incluido e que tenha direito de

permanecer do ambiente escolar e ndo apenas acessar esse territorio.
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Giroto, Poker ¢ Omote (2012 p.12,) orientam que “a reorganizacdo do sistema
educacional, na perspectiva inclusiva, aponta para um novo modelo de escola e,
consequentemente, um novo modelo de formagdo docente”. Neste sentido, deve assegurar
estratégias e recursos diferenciados para atender as novas demandas e especificidades
educacionais dos alunos.

A interacdo das praticas pedagogicas inclusivas tem esse papel: dialogar entre si para
ampliar a linha de pensamento e acdo acerca do processo de ensino e aprendizagem garantindo
meios para que o educando tenha desejo motivos de continuar nos estabelecimentos de ensino.
Hoje a realidade escolar nos provoca a buscar cada vez mais meios de oportunizar ao alunado
sentidos e significados de continuar querendo aprender, com a pessoa com deficiéncia esse
compromisso maximiza, uma vez que a sociedade ja introjetam nesses individuos a ideia de
incapazes, de limitantes, de que o processo € dificil e poucos sdo aqueles que conseguem, séo
muitos estigmas e estere6tipos que fortalecem o sentimento de abandono desses protagonistas.

Em vista disso, Leite (2018) acredita na inclusdo de ferramentas advindas da tecnologia
que corroboram para um processo de ensino e aprendizagem diversificado e dindmico, além

disso, acrescenta que:

Na educagdo é impossivel separar as questfes tecnoldgicas, das psicolégicas e
pedagdgicas. Qualquer tecnologia deve estar subordinada a um projeto pedagdgico,
tendo em conta as fungdes da educagdo para o novo milénio, que sugere a preparagdo
do estudante para o exercicio da autonomia, para a aprendizagem colaborativa e
interativa, permitindo a constru¢cdo de um conhecimento significativo e valido
socialmente (LEITE, 2018, p. 8).
A interatividade ou aprendizado em equipe produz socialmente o conhecimento através
da interacdo, da troca de informacdes, e da cooperagdo mediada pelas novissimas tecnologias.
Por este e outros motivos que o cenario escolar deve fazer com que esses individuos

acreditem no seu potencial e desmistifiqguem essas ideologias que tem carater opressor.

O aluno deficiente e a necessidade do apoio coletivo

O aluno com uma deficiéncia especifica bem como o professorado, podem auxiliar
outros profissionais com as outras deficiéncias, por meio de estratégias e compartilhamento de
experiéncia que contribui para o processo educativo. Embora cada deficiéncia tenha

instrumentos especificos que colaboram no processo de ensino e aprendizagem do aluno, a
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interacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, permitem o didlogo entre as praticas que
fortalecem o desenvolvimento e aperfeicoamento do publico, além de colaborar para o
desenvolvimento dos sujeitos aprendentes.

O autor Valentim (2011) problematiza que:

O que ocorre muito é a escola se dizer inclusiva, acolher os alunos com deficiéncia
(sua matricula!), talvez até por forga de lei, porém, suas praticas em relagdo a esse
aluno se concentrarem num nivel superficial de atitudes, de mudanca, de trabalho e
de acolhimento. O retrato a que temos assistido, continuamente, é o de alunos ditos
“incluidos” nas classes comuns, apenas fisicamente, mas excluidos de seu contexto
de atividades, de trabalho pedagégico, de aprendizagem, ficando, dessa forma, muito
aquém dos objetivos da escola e se transformando num problema para ela
(VALENTIM, 2011, p. 18).

Nesta perspectiva, no processo de constituicdo do conhecimento dos educandos faz-se
necessario a producdo de conhecimentos por meio de instrumentos dialogais e que se centrem
nos verdadeiros protagonistas do ambiente escolar, os alunos. Destarte, sdo varias as estratégias
que os educadores podem estar utilizando dentro da sala de aula, o que faz deste profissional,
um ser de muitas responsabilidades no ambito da sala de aula. Sdo exigidos cada vez mais a se
reinventar durante a producdo do conhecimento e, o planejamento escolar € um dos elementos
que ajuda a contribuir nesse processo.

Muitos autores nos Gltimos anos tem se debrucado a estudar sobre a importancia das
ferramentas que colaborem para o processo educativo dos educandos com necessidades
educacionais especiais, visto que ndo é apenas 0 ambiente escolar acolher e possibilitar 0 acesso
e mais do que isso a permanéncia desses alunos, mas oportunizar meios para que todos os alunos
possam se sentir participantes desse espaco. Nesse sentido, € preciso romper com Visdes
egocéntricas, totalitaria, e determinista, a educacdo é processual, fazendo com que a mesma
seja garantida de sobre a 6tica emancipatdria, libertaria e agregadora e ndo excludente, pois é
dessa forma que muitas escolas infelizmente atuam (SILVA, 2018).

Verifica-se que a educacdo inclusiva vai muito além da garantia do direito de todos os
educandos frequentarem as salas de ensino. Contempla, também, a adequagdo do espaco
escolar, como também dos recursos pedagogicos inclusivos e consequentemente da formacao
profissional de professores critico-reflexivo, que observe no aluno seu fazer social, suas
experiéncias, saberes, aspectos esses que sao negligenciados quando o compromisso com 0s
educandos e com a educacdo ndo é levado a sério e/ou quando os métodos de ensino sao
desatualizados e ndo corresponde como ser e fazer desses protagonistas

Nesta perspectiva, Sanches e Oliveira (2011) trazem para a discussao que:
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Por fim, considera-se que, com as proposi¢cdes da Educacdo Inclusiva, a partir da
década de 1990, deve-se buscar a defesa esse movimento, como parte de um processo
maior que é o da inclusdo social, e atuar no sentido de garantir a universalizacdo do
acesso e da qualidade dos contextos sécio- educacionais (SANCHES; OLIVEIRA,
2011, p. 417).

Através das praticas pedagogicas inclusivas e sua interagcdo com outras praticas,
perpassa pelo empoderamento de conhecimentos tedrico-metodoldgico que permitem
compreender e lidar com as diferengas presentes no contexto escolar. Através dessa perspectiva
entendemos que sejam feitas mudancgas atitudinais tanto por parte de professores quanto por
gestores e outros profissionais que operam nos estabelecimentos de ensino bem como a
articulacdo com as mais distintas instancias envolvidas na concretizacao da educacéo inclusiva.
Logo, notamos o quanto a educagdo inclusiva é essencial no desenvolvimento dos individuos
sem esteredtipos e prejulgamentos.

Autores como Sekkel e Matos (2014) defendem que:

O sentimento de pertencimento é algo que deve perdurar apos a saida da instituic&o;
por isso, 0 modo como se dé o desligamento da institui¢do deve ser alvo de discussdo
em situacdes de formacdo inicial e continuada de professores, buscando-se entender a
importancia do vinculo de pertencimento, o qual ndo diz respeito somente as criancas,
mas também aos profissionais. Outro ponto diz respeito & importancia de a crianga ter
contato com a deficiéncia, sem as barreiras dos esteredtipos. A relagdo acontece, e
somente depois a crianga ira ressignifica-la, tomando como base ndo os rétulos, mas
a experiéncia vivida (SEKKEL; MATOS, 2014, p. 95).

Ensinar ndo é uma tarefa facil, mas também, ndo impossivel. O trabalho educativo
compromissado com outro e com suas especificidades tem papel fundante para fazé-lo ser e
estar na sociedade desses educandos. O trabalho em educacéo inclusiva tem sido visto como
um desafio, perante o pouco conhecimento sobre praticas pedagogicas inclusivas para
estimulagdo desse publico em meio as necessidades educativas expressas e a falta de recursos
aos docentes e educandos, sendo constatada uma cavidade entre as crencas, atitudes e praticas
pedagdgicas. Assim, aspira-se a necessidade de investir na producéo de préaticas inclusivas mais
adaptadas ao contexto escolar e aos educandos.

Conforme sinaliza Mattos e Nuernberg (2011):

Nesse dmbito, cumpre destacar que a inclusdo de estudantes com deficiéncias no
ensino regular promove um ambiente rico pela diversidade social e facilitador do
desenvolvimento de todas as criancas. Nas relagBes concretas no contexto escolar,
valores como respeito e cooperacdo podem ser experienciados pelas criangas quando
a inclusdo se efetiva. Ambientes bem planejados, que procuram se adequar as
necessidades de todos os educandos compreendem a escola como meio sociocultural
fundamental a constituicdo dos sujeitos. Se a interacdo social entre as criangas é
indispensavel para promover o desenvolvimento, cabe & escola viabilizar as
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possibilidades de experiéncias socializadoras, permitindo as criancas desenvolverem
processos psicologicos superiores (MATTOS; NUERNBERG, 2011, p. 130).

As préaticas pedagogicas inclusivas possibilitam a garantia de que os alunos tenham de
fato o direito de poder acessar 0s conhecimentos produzidos nos murros da escola sem que
esteja prejudicado com a falta de recursos que permitam o processo de producdo do
conhecimento. O dialogo entre os profissionais da educacdo é fundamental para que as
experiéncias sejam compartilhadas entre eles e assim possam em conjunto encontrar meios para
superar juntos os obstaculos presentes no campo escolar, é endossado nessa perspectiva que
sinalizamos a importancia de ter a interacdo entre as préaticas pedagogicas inclusivas.

Sobre essa perspectiva a educacdo inclusiva compreende uma acdo politica e
responsavel com o outro em sua mais complexa situacdo, além disso, por meio dessa
oportunizacdo de acesso e garantia de direitos da pessoa com deficiéncia podemos entender que
0 espaco escolar tem muito que melhorar, no sentido de propiciar um ambiente dotado de
experiéncias e individuos conscientes que respeitem o outro em sua complexidade, em seus
processos emancipatorios em sua postura critico-reflexiva, como também no estimulo de seu
protagonismo social e na sua forma de atuar no ambito escolar (MARTINS, et al., 2018).

Nesse interim, € importante pensarmos o ambiente escolar e as praticas pedagdgicas
inclusivas com um olhar critico e compromissado, e principalmente com intencionalidade, caso
contrério podera contribuir com a cultura que incentiva a manifestacdo de postura
assistencialista que enclaustra o educando com deficiéncia e ndo motiva o crescimento. Em
vista disso, o trabalho colaborativo com todos os participes no espaco escolar é indispensavel
para estimular o protagonismo dos alunos e consequentemente com os proprios professores, por
que estes mediadores sdo responsaveis pela atuacdo dos educandos seja no ambiente escolar,
como também na sociedade.

Na concepcao de Santos (2003):

Inclusdo néo é a proposta de um estado ao qual se quer chegar. Também ndo se resume
na simples insercdo de pessoas deficientes no mundo do qual tém sido geralmente
privados. Inclusdo € um processo que reitera principios democréaticos de participacao
social plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se resume a uma ou algumas areas da vida
humana, como, por exemplo, salide, lazer ou educacéo. Ela é uma luta, um movimento
que tem por esséncia estar presente em todas as areas da vida humana, inclusive a
educacional. Inclusdo refere-se, portanto, a todos os esforcos no sentido de garantia
da participagcdo maxima de qualquer cidaddo em qualquer arena da sociedade em que
viva, a qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem deveres (SANTQOS, 2003, p. 81).

O professor que em sua sala de aula tem um aluno(a) com algum tipo de deficiéncia

pode compartilhar com outros professores suas experiéncias e o que tem sido utilizado para
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desenvolver com o aluno o processo de ensino e aprendizagem, mesmo com realidades distintas
é possivel ressignificar os conhecimentos e produzir novos saberes através de praticas
pedagogicas de colegas de trabalho, esse didlogo é fundamental para construcdo do sujeito
aprendente. A formac&o continuada dos professores também é um dos pontos cruciais para o
desenvolvimento de espago inclusivo, assim como da produgéo de um ensino e aprendizagem
colaborativa, inclusivo, libertario, emancipador em que o foco é o aluno e ndo nos conteudo.
No que se refere a formacéo continuada, Gomes, Carvalho e Maciel (2019) afirmam
que:
[...] quando se observa o contexto historico educacional brasileiro ndo é dificil
constatar que, durante longos anos, a tematica formacdo continuada de professores
tem sido um dos temas que sempre tem chamado a atencao dos pesquisadores. Porém,
nem sempre se tem alcangado éxito na sua concretude. Certo que para se obter éxitos,
cada um a compreende de forma singular, e, na sua subjetividade, deve ser vista e
considerada como um todo, visando sempre trazer & tona as situacdes corriqueiras,
que consequentemente se faz presente no contexto educacional, vindo de certa forma
interferir na qualidade do fazer docente e repercutindo no processo ensino

aprendizagem, se tornando assim um dos principais dilemas da educacdo (GOMES;
CARVALHO; MACIEL, 2019, p. 5).

Quando apontamos que o foco € no aluno entendemos que é através da satisfacdo, do
acolhimento, do respeito e da humanizacdo desses sujeitos que podemos construir um espaco
verdadeiramente dindmico que promova a garantia de uma educacao inclusiva. Importa saber
que a producdo do conhecimento deve ser compartilhada e sociabilizada entre todos os
individuos, a educacdo ndo é privilégio de poucos, mas garantia de todos. Nesse cenario é
importante considerar os saberes e experiéncias trazidas para o contexto escolar, visto que as
experiéncias sdo constituintes do fazer diario de cada individuo, ou seja, € algo intrinseco desses
agentes da transformacao e da participacdo social.

O aluno com deficiéncia educacional especial precisa ser entendido com um agente de
luta, de resisténcia, do fazer vivido, como ja preceitua Paulo Freire em varios estudos que o ser
social é compreendido de saberes que sdo produzidos no seu dia a dia, muitos destes saberes
sdo essenciais para se complementar com aqueles produzidos nos muros da sala de aula, por
isso que o profissional docente deve educar o olhar sobre o aluno, independentemente da
deficiéncia, raca, classe social, orientacdo sexual e outros (CAMPOS; DUARTE, 2011).

Em vista disso, podemos compreender que a educacdo inclusiva tem muitas lacunas
ainda a serem preenchidas, uma vez que infelizmente ainda é possivel encontrar praticas
assistencialistas como também negligéncia sobre o aluno e sobre o seu processo de

desenvolvimento social. Mesmo numa escola que venha respeitando todas as exigéncias postas
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nos documentos legais quanto a pessoa com deficiéncia é fundamental ressignificar suas
praticas e modos de ser e agir no @mbito escolar, ser inerte quanto ao processo de construcao
do saber e da mediacao dos alunos é negar e castrar o direito desses protagonistas de produzir
conhecimentos e de contribuir para a sua participacgao social.

De acordo com Monteiro, Fontoura e Canen (2014):

[...] o espaco escolar como contexto especifico de desenvolvimento profissional é
imprescindivel nas ressignificacfes das compreensdes coletivas sobre 0s processos e
percursos formativos de todos os envolvidos nesse processo, marcados por
possibilidades, desafios, confrontos e complexidades. Estas compreenses fortalecem
o trabalho docente e contribuem na reconstrucdo das praticas educativas, a0 mesmo
tempo em que revelam reflexdes sobre como estamos formando os professores para
lidar com os desafios atuais da educacéo. Acima de tudo, as narrativas contribuem
para o conhecimento da pluralidade que constitui os sujeitos em formacao, resgatando
a diversidade de vozes e possibilitando sua insercdo no modelo de formacéo
sensibilizado a esta dimensdo multicultural presente (MONTEIRO; FONTOURA,
CANEN, 2014, p. 641).

O processo de ensino e aprendizagem dos alunos necessidades educacionais especiais
precisam ser repensadas, no sentido de encontrar mecanismos que podem colaborar para esse
saber, uma vez que o objetivo ndo é beneficiar ou privilegiar os alunos, mas apresentar
condicdes para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra e que estes alunos ndo sejam
prejudicados por préaticas pedagdgicas que pensam na homogeneidade, na normatizacdo dos
alunos e ndao em sua heterogeneidade, além disso, com uma linguagem verticalizada ndo se
produz conhecimento, mas limita-os.

Esse dialogo reflete o posicionamento de Imbert (2003) ao tratar que:

Distinguir préxis e pratica permite uma demarcacdo das caracteristicas do
empreendimento pedag6gico. Ha, ou ndo, lugar na escola para uma praxis? Ou sera
que, na maioria das vezes, sdo, sobretudo, simples praticas que nela se desenvolvem,
ou seja, um fazer que ocupa 0 tempo e 0 espaco, visa a um efeito, produz um objeto
(aprendizagem, saberes) e um sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre
essas aprendizagens), mas que em nenhum momento é portador de autonomia
(IMBERT, 2003, p. 15).

O pensamento de padronizagdo no contexto escolar vem sendo articulado por uma ética
de igualdade e de garantia de direitos dos protagonistas estudantis, mas o que se entende por
este conceito € uma politica de exclusao e de segregacédo daqueles que ndo se adequa ao que é
tido como “normal”, ou ao que ¢ considerado padrdo, por esta razdo que ¢ fundamental
desmistificar alguns conceitos e trazer para discussdo uma postura e dialogo com respeito a
diversidade, as diferencas, e a todos em suas particularidades.

Para Franco (2015) quanto a esse principio:
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Quando um professor é formado de modo ndo reflexivo, ndo dialdgico,
desconhecendo os mecanismos e movimentos da praxis, ele ndo sabera potencializar
as circunstancias que estdo postas a pratica. Ele desistira e replicara fazeres
(FRANCO, 2015, p. 607).

Portanto, segundo o autor, o professor precisa ser dialogante, critico e reflexivo. Ter

consciéncia das intencionalidades que presidem sua prética.

Considerac0es finais

O que deve motivar o processo de construcéo do saber é a forma como o professorado
enxerga o aluno em sua totalidade, ou seja, respeitando o seu agir e ser social, numa perspectiva
de entender como e de que forma podemos compreender o aluno e encontrar formas para
garantir uma educacéo de fato inclusiva e ndo apenas pensem no acesso. Embora o acesso seja
fundamental, mas a permanéncia torna-se elemento fundante nesse processo, € importante levar
em consideracdo o que esta sendo feito para oportunizar um espaco de inclusdo e diversificado
para o publico alunado, pensando no seu desenvolvimento, atendendo todos de forma humana
e ndo tecnicista ou bancéria.

Nessa ambiéncia, em consonancia com esta perspectiva de acolhimento e respeito ao
alunado, de promover um espaco de dialogo e de provocacao para uma releitura desse espaco e
da préatica pedagogica inclusiva, que venha transcender o que esta posto nos documentos e seja
efetivado no cotidiano, nas relagbes com o outro, no planejamento escolar, nos curriculos, nos
contedidos, ou seja, pensar numa educacdo que esteja compromissada em atender o publico
alunado humanamente, ético e democratico. Destarte, a postura do professorado e as praticas
pedagdgicas precisam dialogar com outras metodologias e com outras praticas, essa relacao
com outras metodologias agrega no repert6rio do educador e na construcdo de um processo de
ensino e aprendizagem contextualizado.

O universo escolar assim como as a¢bes fora do muro das escolas pode promover o
discurso assistencialista como também a cultura segregadora, por isto que se faz necessario a
promogéo de um ambiente dotado de experiéncias e de interacdo entre professores e alunos,
como tambeém de professores/professores, visto que essa troca de experiéncias com outros
profissionais da educagdo inclusiva é fundamental, conhecer novas estratégias, métodos
corrobora para redesenhar o espaco escolar por meio de praticas que estejam concernentes a
realidade de cada aprendente. Com a finalidade de produzir um campo de dialogo e de

aprendizagem rico e diversificado.

102 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.14, N.52, p. 95-104, Outubro/2020 - ISSN 1981-1179
Edicéo eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id



http://idonline.emnuvens.com.br/id

Os autores Guilherme e Freitas (2017), corroboram esta realidade quando consideram
que o ato de ensinar e aprender estdo intrinsecamente interligados: a vontade de ensinar e a
vontade de aprender, bem como uma inteligéncia criativa e critica a outra. Neste sentido, a
funcdo de ensinar é uma questdo que merece ser aprofundada para que o professor possa
recuperar o direito de ensinar e a escola, mais do que um lugar de aprender, seja reconhecida
como um lugar de ensinar, que se diferencia de outros espacos.

Note-se que a inclusdo de praticas pedagogicas inclusivas ainda € um desafio para
muitos professores, pois além de relacionar essas metodologias com os contetdos abordados é
necessario que o educador entenda como usé-las, ndo apenas ter praticas inclusivas no ambito
escolar, mas principalmente entender e em que momento usar essa ou aquela estratégia, esses
elementos precisam estar claros para os educadores e também para a gestdo escolar. O processo
de ensino e aprendizagem faz-se com o trabalho colaborativo entre os professores e gestores,
como também com a comunidade familiar, essa ultima entidade é basilar para o processo de

producdo do conhecimento.
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