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Resumo: A importancia da leitura e da escrita no cotidiano de todas as pessoas ndo merece retoques ou juizo de
valor, independentemente do tempo ou do momento histérico. O ato de ler e escrever corretamente € o requisito
minimo que se exige de um cidaddo na era contemporénea. O presente estudo discute a énfase nas praticas de
leitura e escrita no Ensino Fundamental. Trata-se de uma revisao integrativa cujo referencial teérico baseia-se nas
propostas dos seguintes autores: Santos e Mendonga (2007), Vygotsky (2011) e (2008), que fundamentam os
pressupostos do ensino e da aprendizagem, além das contribuigdes de Gasparin (2001) sobre a aprendizagem
significativa e de Maia (2015) acerca da Psicolinguistica e, Soares (2018) que aborda o campo de apropriagdo da
escrita. Num tempo dominado pela tecnologia em que se apresentam novas versdes e modos de leitura e de escrita,
0s usos desses instrumentos de comunicacdo pavimentam o caminho que vai possibilitar uma vida profissional e
pessoal bem-sucedida. As plataformas de acesso a leitura e a escrita sdo multiplas, desde a utilizagdo do livro fisico
tradicional presente nas bibliotecas publicas e as escolares, dos livros gratuitos disponibilizados na internet, até ao
e-book, um suporte da tecnologia para facilitar a vida dos leitores e assim, estimular o prazer pela leitura. Mesmo
com todas essas facilidades, os processos de alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental, com énfase na
aprendizagem significativa em leitura e escrita, ainda representam um desafio para as politicas publicas no Brasil.
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Emphasis on Reading and Writing Practices in Elementary Education

Abstract: The importance of reading and writing in the daily lives of all people does not deserve touch-ups or
value judgments, regardless of time or historical moment. The act of reading and writing correctly is the minimum
requirement that is required of a citizen in the contemporary era. This study discusses the Emphasis on Reading
and Writing Practices in Elementary Education. It is an integrative review whose theoretical framework is based
on the proposals of the following authors: Santos and Mendonga (2007), Vygotsky (2011) and (2008), which
support the assumptions of teaching and learning, in addition to the contributions of Gasparin (2001 ) on
meaningful learning and Maia (2015) on Psycholinguistics and, Soares (2018) who addresses the field of writing
appropriation. In a time dominated by technology in which new versions and modes of reading and writing are
presented, the uses of these communication tools pave the way that will enable a successful professional and
personal life. The platforms for access to reading and writing are multiple, from the use of the traditional physical
book present in public and school libraries, from the free books available on the internet, to the e-book, a support
of technology to make life easier for readers and thus, stimulate the pleasure of reading. Even with all these
facilities, the processes of literacy and literacy in elementary education, with an emphasis on meaningful learning
in reading and writing, still represent a challenge for public policies in Brazil.
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Introducéo

Sdo0 muitas as facilidades metodologicas para o ensino da Leitura e da escrita
atualmente, principalmente com a entrada de novas tecnologias educacionais. Mas 0 que se
percebe com transparéncia é que, apesar de todas as facilidades, muitos jovens alunos ainda néo
se apegaram & pratica regular da leitura e por consequéncia, da escrita. E possivel inferir que
esse desapego as propriedades da linguagem, ndo se da por falta de incentivo dos professores.
Ao contrario, as escolas, quase em sua totalidade, implementam inlmeros projetos para
desencadear esse gosto pelas habilidades de ler e escrever.

Para tanto, sdo usados varios métodos para despertar os futuros leitores e escritores e
fazer que eles aprendam a usar as diversas faces e interacGes da linguagem. Nos ciclos de
formagdo basica dos ensinos fundamental e médio, os docentes seguem o curriculo escolar e
complementam com as praticas pedagdgicas voltadas para uma aprendizagem significativa, que
se prop0e a transformar os pequenos discentes em cidaddos autbnomos, criticos e capazes de
intervir no meio social em que vivem.

A0S poucos, num processo continuo e com a insergdo das praticas sociais, a realidade
poderd mudar. O certo é que cada pessoa tem um tempo especifico para aprender a ler, a
escrever, a usar a linguagem e a amar os livros, e deles extrair tudo o que ha de bom.

Diante do exposto, pretende-se discutir a énfase nas praticas de leitura e escrita no Ensino
Fundamental. Trata-se de uma revisdo integrativa, baseada nos seguintes autores: Santos e
Mendonga (2007), Vygotsky (2011) e (2008), que fundamentam os pressupostos do ensino e
da aprendizagem, além das contribuicdes de Gasparin (2001) sobre a aprendizagem
significativa e de Maia (2015) acerca da Psicolinguistica e, Soares (2018) que aborda o campo

de apropriagdo da escrita.

A Préticas da Leitura e da Escrita no Ensino Fundamental no Brasil

Numa iniciativa recente para valorizar as competéncias em leitura e escrita, 0S
governantes brasileiros implementaram por meio de politica publica educacional mudangas
estratégicas nos processos de alfabetizacdo e letramento. A mais importante delas foi a criagdo
do PNAIC - O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que é um compromisso formal

assumido, em 2012, pelos Governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios.
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O compromisso com a alfabetizacdo das criancas esta expresso no caderno de

apresentacdo do PNAIC com a seguinte argumentacéo:

E com a intengdo de assegurar uma reflexio minuciosa sobre os processos de
alfabetizacdo e sobre a préatica docente, garantindo que todas as criangas estejam
alfabetizadas até oito anos de idade, no final do 3° ano do ensino fundamental, foi
para fazer isso valer que surgiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(BRASIL, 2012a, p. 27).

O pacto estd direcionado a quatro eixos: formacdo continuada de professores
alfabetizadores, materiais didaticos e pedagogicos, avaliacdes, gestdo, controle social e
mobilizacdo. Orientados por essa politica, os docentes fazem um curso especifico com duragédo
de 200 horas, ministrado por universidades pablicas nacionais; os materiais didaticos incluem
livros, obras complementares, dicionarios, jogos de apoio a alfabetizacdo e outros materiais
disponiveis para professores e alunos; as escolas participantes do pacto sdo avaliadas
regularmente e se for necessario havera correcfes para as dificuldades didaticas. Por fim, ha
um sistema de gestdo e monitoramento para assegurar que serdo cumpridas a risca todas as
etapas do programa.

Com base nas orientacGes tedricas e metodoldgicas do PNAIC (2012), os educandos
devem se apropriar do Sistema de Escrita Alfabética, com a mediacdo dos professores
alfabetizadores. Além dessa aquisicdo importante, o caderno Ano 2 e unidade 3 do PNAIC,

preconiza que os direitos de aprendizagem incluem:

Reconhecer diferentes tipos de letras, em situacfes de leitura de textos de diversos
géneros textuais. Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e
textos (maidscula / minuscula; imprensa / cursiva). Dominar as correspondéncias
entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavras formadas
por diferentes estruturas sildbicas. Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro, de modo a escrever palavras formadas por diferentes
estruturas sildbicas (BRASIL, 2012h, p. 20).

Além de tudo isso, é importante considerar todos os fatores do desenvolvimento humano
gue envolve a aprendizagem, incluindo os cognitivos e as demais variantes culturais, politicas,
econdmicas e sociais.

Embasada nas teorias interacionistas de Piaget (1986) e Vygostky (1991) que buscam
compreender o desenvolvimento infantil por meio das relagOes entre a crianga e o ambiente,

Drago (2017) descreve um dos métodos empregados na alfabetizacao, o sintético:

Os métodos sintéticos podem ser divididos em trés tipos: o alfabético, o fénico e o
silabico. No alfabético, o estudante aprende inicialmente as letras, depois forma as
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silabas, juntando as consoantes com as vogais, para, depois, formar as palavras. No
fonico, também conhecido como fonético, o aluno parte do som das letras, unindo o
som da consoante com o0 som da vogal, pronunciando a silaba formada. J& no silabico,
ou de silabacdo, o estudante aprende, em primeiro lugar, as silabas para depois formar
as palavras. O método analitico defende que a leitura seja um ato global e audiovisual.
Partindo desse principio, aqueles que o utilizam comecam a trabalhar a partir de
unidades completas de lingua para depois dividi-las em partes menores (DRAGO,
2017, p.45).

A autora (ndo literal) menciona outro método amplamente conhecido, o analitico, que
defende a leitura como um ato global e audiovisual. Nesse particular, quem utiliza esse método,
trabalha unidades completas da lingua para depois dividi-las em partes menores. “Por exemplo,
a crianca parte da frase para extrair as palavras, e depois, dividi-las em unidades mais simples,
as silabas”. (DRAGO, 2017, p.45).

Abordando um principio que também sintetiza 0 modo de alfabetizar, veio a famosa
cartilha ou Cartas de ABC, cujos fundamentos se baseavam em ensinar a ler e a escrever,
decorando as letras e 0s nomes das letras, e s6 depois palavras e frases.

De acordo com Soares (2018), as teorias e pesquisas ndo obtiveram resultados

consistentes, porque sempre buscam a explicacéo desse processo sob angulos e focos pontuais:

Ora no aluno (questdes de salde, ou psicoldgicas, ou de linguagem), ora no contexto
cultural do aluno (ambiente familiar e vivéncias socioculturais), ora no professor
(formacdo inadequada, incompeténcia profissional) , ora no método (eficiéncia \
ineficiéncia deste ou daquele método) , ora no material didatico (inadequagdo as
experiéncias e interesses das criangas, sobretudo das criangas das camadas populares),
ora , finalmente, no préprio meio, o codigo escrito ( a questdo das relagGes entre o
sistema fonoldgico e o sistema ortografico da lingua portuguesa) (SOARES, 2018,
p.14-15).

Conforme a autora, o processo da alfabetizacdo é um fendmeno complexo, que apresenta
multiplas perspectivas e sua natureza requer enfoques em diversos contextos culturais, métodos,
material e meios, pois envolve a participacdo de professores e alunos.

Em nova edicdo do seu livro “Alfabetizagdo e Letramento”, Soares (2018) argumenta
que a alfabetizacdo tem muitas facetas e sem querer simplificar o processo, ela as apresenta em
trés categorias: 0 conceito, a natureza e os condicionantes do processo de alfabetizacao.

Calcada nessa leitura reflexiva do problema, Soares (2018) aponta as implicacGes
educacionais sob diferentes perspectivas, andlises e estudos: “implica¢des para a sele¢do e o
desenvolvimento de métodos de alfabetizacéo, para a elaboracdo de material didatico, para a
definicdo de pre-requisitos da alfabetizagdo, para a formagdo do alfabetizador. ” (SOARES,
2018, p.15).
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Nos processos de alfabetizacdo e letramento é preciso considerar muitas variaveis, pois
as criangas constroem conhecimentos e adquirem competéncias, quando interagem entre si ou
qguando recebem estimulos oriundos da convivéncia com outros grupos.

Analisamos que a alfabetizacdo aliada ao letramento é um tema extremamente complexo
que ainda serd objeto de inimeras pesquisas. A medida que o tempo passa, 0s autores se
sucedem na abordagem dessa questdo e cada um oferece o seu contributo para indicar este ou
aquele método alfabetizador. Mas até hoje e certamente ainda por muito tempo, essas tratativas
cientificas tendem a evoluir. Mesmo porque, a alfabetizacdo que apresenta varias faces,
depende da alternancia de fatores, dentre eles, o nivel de interacdo social dos aprendizes.

Com referéncia a esses dois sustentaculos da aprendizagem, nédo é licito questionar a
validade de um ou a necessidade do outro. Ambos exercem um papel de extrema importancia
para os discentes. Alfabetizar, letrar, decodificar, habilitar. Ndo importa o infinitivo verbal
empregado. A maioria dos pedagogos tém consciéncia de que a aprendizagem na fase mais
incipiente, precisa elencar conteudos significantes, que dialoguem com novas formas de leitura
e producao textual.

De acordo com Santos (2007):

A leitura e a producdo de diferentes textos sao tarefas imprescindiveis para a formagéo
de pessoas letradas. No entanto, é importante que, na escola, 0s contextos de leitura e
producio levem em consideracdo os usos e funcdes do género em questéo. E preciso
ler e produzir textos diferentes para atender a finalidades diferenciadas, a fim de que
superemos o ler e 0 escrever para apenas aprender a ler e a escrever (SANTQOS, 2007,
p.20).

Nas ultimas décadas, “Alfabetizacao” foi a palavra mais recorrente no cenario
educacional brasileiro. Ainda € comum se ouvir comentarios sobre a necessidade de alfabetizar
as criangas na idade certa, pois um grande percentual delas chegava e ainda chega ao 5° ano do
ensino fundamental sem as habilidades compativeis com a leitura e a escrita.

Desde a década de 1980, as teorias, metodos e estratégias pedagogicas buscam
alternativas para reduzir essas dificuldades de aprendizagem. Uma das medidas foi delimitar e
discutir amplamente o significado do vocédbulo “alfabetizagdo”. E assim, a partir dessas
reflexdes, surgiu o termo “letramento” que passou a denominar as competéncias autbnomas em
leitura e escrita nas interac@es sociais, 0 que se tornou uma exigéncia da sociedade tecnologica.
De acordo com Kleiman (1995, p. 18): "Podemos definir hoje o letramento como um conjunto
de préaticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em

contextos, para objetivos especificos”.
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Os pesquisadores, Justo e Rubio (2013) foram mais longe e buscaram argumentacdes

na etimologia da palavra:

O letramento: "surgiu da palavra inglesa 'literacy' (letrado)", pois além de ler e
escrever € necessario utilizar a leitura e a escrita nas praticas sociais. Ainda, para 0s
autores a pessoa letrada: ""ndo € mais 'so aquele que é versado em letras ou literaturas',
e sim 'aquele que além de dominar a leitura e a escrita, faz uso competente e frequente
de ambas". O letramento é um conceito enraizado na alfabetizacéo e por algumas
vezes sdo confundidos (JUSTO E RUBIO, 2013, p.02).

Para Vygotsky (2008), ha no desenvolvimento da crianca duas fases especificas: uma
diz respeito a apropriacdo pré-linguistica do pensamento e a outra se confunde com a
capacidade pré-intelectual da fala: ” O pensamento e a palavra ndo sdo ligados por um elo
primario. Ao longo da evolugdo do pensamento e da fala, tem inicio uma conex&ao entre ambos,
que depois se modifica e se desenvolve ”. (VYGOTSKY, 2008, p.149).

Segundo Vygotsky (2008), o sentido de uma palavra manifesta uma simbiose entre o

pensamento e a linguagem:

Uma palavra sem significado é um som vazio; o significado, portanto, & um critério
da palavra, seu componente indispensavel. Pareceria, entdo, que o significado poderia
ser visto como um fenémeno da fala. Mas, do ponto de vista da psicologia, o
significado de cada palavra é uma generalizagdo ou um conceito. [...] O significado
das palavras ¢ um fendmeno de pensamento apenas na medida em que o0 pensamento
ganha corpo por meio da fala, e s6 é fendbmeno da fala na medida em que esta € ligada
ao pensamento, sendo iluminada por ele. E um fendémeno do pensamento verbal, ou
da fala significativa — uma unido da palavra e do pensamento (VYGOTSKY, 2008,
p.151).

Os processos de aprendizagem consideram as perspectivas que se referem as
consciéncias fonolégicas ou grafonémicas, ou seja, no momento em que o discente associa
passo a passo fonemas e grafemas, até tornar-se alfabético, por conseguinte, aprende a ler e a
escrever. Quando a crianca adquire a competéncia de construir representaces ortogréficas,
pode-se admitir que ela se apropriou das habilidades de leitura e escrita das palavras e em
seguida, da producéo textual.

Adams (2013) prop6e argumentacdes sobre a alfabetizacdo:

E verdade que a capacidade de reconhecer palavras é apenas um muito pequeno
componente do grande desafio da alfabetizagio. E também verdade que os
conhecimentos e habilidades envolvidos no reconhecimento visual de palavras
escritas, uma a uma, nao tém utilidade por si mesma. E é igualmente verdade que o
reconhecimento de palavras so tem valor e, mais categoricamente, s6 é possivel na
medida em que é praticado e orientado no mais amplo contexto das atividades de
compreensdo da lingua e do pensamento. Por outro lado, se os processos envolvidos
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no reconhecimento individual das palavras ndo funcionarem adequadamente, nada
mais no sistema funcionard (ADAMS, 2013, p.783).

Nos anos iniciais do ensino fundamental os pequenos aprendizes cumprem um longo
percurso de formacdo humana e adaptacdo ao mundo dos alfabetizados e letrados. Fica patente
que para essa aprendizagem o acompanhamento pedagdgico deve retratar a evolugdo dos
discentes, no tocante ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

A psicolinguistica da aquisicdo da linguagem, como afirma Maia (2015), propde
guestionamentos para compreensdo do que a crianca tem de assimilar em relacdo ao
vocabulério, as estruturas sintaticas, a fonologia, a prosodia da lingua, além de investigar as
habilidades do aparato perceptual-cognitivo e o desenvolvimento do percurso linguistico. A
rigor, segundo a psicolinguistica da leitura, é funcdo da escrita representar a linguagem oral, e
em particular, € atribuicdo das escritas fonogréaficas codificar a fala.

Os argumentos teoricos de Maia (2015) confirmam o poder da leitura:

A habilidade especifica a leitura é a que permite processar as palavras escritas de uma
lingua de tal maneira que o leitor, utilizando o conhecimento explicito ou implicito
que adquiriu do respectivo codigo ortografico, possa com rapidez e exatiddo,
reconhecer ou identificar as palavras orais correspondentes. Na leitura também se
utilizam outras capacidades, as quais sdo necessarias para analisar, compreender,
interpretar, avaliar e memorizar o que é comunicado por escrito ou oralmente (MAIA,
2015, p.129).

Ao dissertar a respeito dessas questdes, ndo restam davidas quanto a importancia do livro
didatico para compartilhar contelidos tedricos e proporcionar novas experiéncias, entre
docentes e discentes, no ambito da sala de aula. Também é ponto pacifico que o livro dispde de
um grande poder inclusivo, mas sozinho ndo decifra todas as questdes relacionadas ao ensino
de qualidade. E necessério incorporar as tecnologias digitais que incluem a internet e outros
recursos de multimidia para facilitar essa mediacdo pedagogica. Aliar-se aos novos mecanismos
tecnoldgicos de informacdo e comunicagdo permite uma mudanca consideravel nas praticas
sociais da linguagem.

Conforme sugere Baptista (2014):

Como se nota, o cendrio educativo vem sofrendo um processo de reorganizagdo de
ordem tanto fisica como espacial, 0 que pressupde uma (re) avaliacdo das relagdes
humanas construidas nesse espaco, mais precisamente, nas relagdes entre docentes e
discentes, e na construcdo de conhecimento com foco na aprendizagem (BAPTISTA,
2014, p.25).
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De uma forma geral, em todo o Brasil, as escolas vém implantando laboratorios de
informatica e salas de multimeios, dotadas de tecnologias digitais que contribuem para o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica. O computador e a internet ja estdo integrados as
unidades escolares h&d muito tempo, mas é fundamental que os professores usem com eficiéncia
essas ferramentas da tecnologia, para que os alunos se apropriem das novas linguagens que
conquistaram a sociedade contemporanea.

O desafio é transformar a escola em um espaco multicultural e com amplos recursos para
se tornar uma agéncia de letramentos. Segundo Rojo (2013) a instituicdo educacional deve
preparar de forma adequada os seus alunos, ndo s6 para a formacao cidada, como também para
a convivéncia com os tempos inovadores da educacgdo, o que exige o decantado letramento
digital.

Rojo (2013) confirma que:

[...] para o funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para buscar
no ciberespago um lugar para se encontrar de maneira critica, com diferencas e
identidades multiplas. Em sintese, que a escola promova multiletramentos tanto no
sentido da diversidade cultural de producéo e circulagio dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem, incluindo o letramento digital com
praticas que envolvam a tecnologia e o uso dela (ROJO, 2013, p.7).

Apesar de todos os avanc¢os tecnoldgicos que contribuem para melhorar a aprendizagem
e as competéncias em leitura e escrita, € cabivel destacar que a producdo de texto, seja oral ou
escrito, é constituida de inimeras palavras que se organizam entre si, gravitam na Orbita de um
tema especifico e geram um todo, sem que haja fragmentacdo das ideias e mantendo uma
estrutura coesa, coerente e capaz de criar a unidade global do texto.

Cosson (2014) descreve essas praticas de leitura:

No ensino fundamental, predominam as interpretacdes de textos trazidas pelo livro
didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as atividades extraclasses,
constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura e debates nas salas de aula, cujo
objetivo maior é recontar a histéria lida ou dizer o poema com suas proprias palavras.
Isso quando a atividade, que recebe de forma paradoxal o titulo de especial, ndo
consiste simplesmente na leitura do livro, sem nenhuma forma de resposta do aluno
ao texto lido, além da troca com o colega, depois de determinado periodo para fruicéo
(COSSON, 2014a, p.22).

Ainda segundo o autor, o ensino de literatura a partir dos textos literarios nos livros
didaticos ocorre com maior frequéncia, quando o professor € leitor aficionado a essa

modalidade de textos e sabe mediar esses conhecimentos com os seus alunos. Se o docente ndo
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cultiva essa virtude, a abordagem do texto literario € feita em sala de aula, do mesmo modo que
se faz a leitura de uma noticia, de uma reportagem ou de um artigo de opiniéo. E pouco provavel
que essa estratégia consiga gerar uma aprendizagem de exceléncia. Cosson (2014a, p. 21) alerta
que “ no ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer
texto escrito que apresente parentesco com a ficgdo ou poesia”. O autor também explica que o
limite ndo é dado pelo parentesco, mas pela tematica e pela linguagem que devem ser
compativeis com os interesses da escola, do professor e da crianca.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997) indicam, dentre os
objetivos do Ensino Fundamental, que os alunos devem ser capazes de utilizar diferentes
linguagens como meio para produzir, expressar e comunicar ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencbes e
situacOes de comunicacdes e também serem capazes de utilizar diferentes fontes de informacéo
e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos. Uma proposta de ensino a
partir dos multiletramentos respeita as orienta¢fes registradas nos PCNs, porque amplia os
letramentos escolares com as devidas mudancgas culturais e tecnoldgicas, que ocorrem no
processo de desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos, e com a incluséo dos textos
multimodais no &mbito didatico.

Lorenzi e Padua (2012) atestam que:

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos ferramentas digitais. E
possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interagdo; trabalhar com
imagens (fator que modifica o conceito de comunicagao); navegar por textos da web;
utilizar animacéo para simplificar atividades complicadas e propiciar aos estudantes
o0 sentimento de serem autores de seus trabalhos, uma vez que tudo pode ser publicado
e exibido na internet (LORENZI e PADUA, 2012, p. 40).

ReflexBes a parte, infere-se que a maioria dos autores pesquisados concordam que 0s
processos de alfabetizacdo e letramento exigem um debate permanente, sem 0s quais ndo sera
possivel refinar as competéncias em leitura e escrita dos alunos, principalmente dos que ainda
frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental. S6 mesmo com a contribuigéo de todos -
professores, gestores, tedricos, especialistas, e demais integrantes da comunidade escolar —

haveré condicdes de avango significativo da aprendizagem nessa fase da Educagéo Baésica.

Sobre Aprendizagem significativa
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A teoria cognitivista de Ausubel (1963) ja discutia sobre a aprendizagem significativa.
Para ele, aprender significativamente € ampliar e reconfigurar ideia ja existente na estrutura
mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteddos. Os pressupostos de
Ausubel confirmam que a aprendizagem significativa é o processo através do qual uma nova
informag&o (um novo conhecimento) se relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva a
estrutura cognitiva do aprendiz.

Para este autor “a aprendizagem significativa ¢ o mecanismo humano, por exceléncia,
para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informagdes apresentadas em qualquer
campo de conhecimento” (AUSUBEL, 1963, p.58).

Portanto, para que 0 mecanismo seja acionado, é preciso que o aprendiz ja possua algum
conhecimento prévio, ou seja, ja deve existir uma estrutura cognitiva em funcionamento.

Insiste que a interacdo social € relevante no processo de aprendizagem significativa:

Para todas as finalidades préticas, a aquisicdo de conhecimento na matéria de ensino
depende da aprendizagem verbal e de outras formas de aprendizagem simbélica. De
fato, é em grande parte devido a linguagem e a simboliza¢&o que a maioria das formas
complexas de funcionamento cognitivo se torna possivel (AUSEBEL, 1968, p. 79).

Outros autores classicos também se debrucaram sobre essa tematica e apresentaram
ponderacfes compativeis com 0s pressupostos que norteiam a aprendizagem significativa.

Carl Rogers, psicélogo formado pela Universidade de Columbia, em Nova York,
desenvolveu a propria teoria centrada na pessoa e considera entre outras questdes, a importancia
de aprender a aprender. Nao é o conhecimento em si que sera de utilidade, e sim uma atitude
de busca constante do conhecimento. Com esse enfoque humanistico, Carl Rogers postula que
uma aprendizagem significativa é aquela que transcende e engloba as aprendizagens cognitivas,
afetivas e psicomotoras.

Rogers (2001) define o conceito de aprendizagem significativa:

Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que é mais do que uma
acumulacio de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja
no comportamento do individuo, na orientagdo futura que escolhe ou nas suas atitudes
e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimento, mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia
(ROGERS, 2001, p.01).
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Os postulados que permeiam as teorias cognitivistas defendem o protagonismo dos
discentes na sala de aula, inclusive quando participam e sugerem modificacdes construtivas
para as atividades propostas pelos docentes.

Para vencer os desafios que envolvem a aprendizagem significativa, os professores
mediadores devem considerar os conhecimentos prévios dos educandos, armazenados por meio
das interacfes sociais em casa ou em outros espacos de convivio publico, e observados no
espaco educativo. O pensamento de Zabala (1998) (nédo literal) converge para a formagéo
integral dos discentes, que deve ser um dos eixos de responsabilidade da escola e faz uma critica
a énfase contundente que se da aos aspectos cognitivos da aprendizagem.

Para ele, é na instituicdo escolar, por intermédio das rela¢fes interpessoais e a reboque
das experiéncias vividas, que os aprendizes estabelecem os vinculos e as condi¢des que definem
as concepgdes pessoais sobre si e os demais. Para que o aluno aprenda, nédo basta Ihe apresentar
0 conteudo, assegura Zabala (1998):

[...] é necessario que diante destes possam atualizar seus esquemas de conhecimento,
compara-los com o que € novo, identificar semelhancas e diferengas e integra-las em
seus esquemas, comprovar que o resultado tem certa coeréncia, etc. Quando isso
acontece, o aluno se depara com uma aprendizagem significativa. Enquanto que a
aprendizagem mecanica € caracterizada pelo escasso nimero de relagdes que podem
ser estabelecidas com os esquemas de conhecimento presentes na estrutura cognitiva
(ZABALA ,1998, p.97).

Cabe aos professores promoverem desafios a capacidade cognitiva dos seus discentes,
que, as vezes, necessita de estimulos para que aflore e proporcione uma aprendizagem rica de
significados. A cada aula, um desafio para trabalhar contetudos relevantes. A cada conteldo,
novas estratégias para desenvolver habilidades que facilitem a aprendizagem.

De acordo com Santos (2007) a aprendizagem somente ocorre se quatro condigdes
béasicas forem atendidas: a motivacéo, o interesse, a habilidade de compartilhar experiéncias e
a habilidade de interagir com os diferentes contextos.

E importante estimular a autoestima e as competéncias dos discentes em todas as areas
do conhecimento. No caso particular dos alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental, as
estratégias se voltam para a alfabetizacdo e o letramento, que por si s, pressupdem a
apropriacdo da leitura e da escrita e de quaisquer outras habilidades manifestadas pelos
aprendizes.

Nesse raciocinio, Gasparin (2001) arremata:
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Sd0 jovens que vivenciam a paixdo, 0 sentimento, a emocdo, 0 entusiasmo, 0
movimento. Anseiam por liberdade para imaginar, conhecer, tudo ver, experimentar,
sentir. O pensar e o fazer, 0 emocional e o intelectual, estdo entrelacados, de maneira
que estdo inteiros em cada coisa que fazem (GASPARIN, 2001, p.8).

Quando ndo ha aprendizagem significativa, os discentes podem ser transformados
naquilo a que o senso comum promulga como ‘“decorebas”, ou seja, apenas os que deglutem os
conteddos e praticam uma aprendizagem mecanica, automatica, quase robotica. Essa

metodologia néo colabora com a evolugéo cognitiva dos educandos.

Considerac0es finais

Na contemporaneidade, a aprendizagem vive um importante momento de transicdo e
promove intensas transformacdes, quase uma revolugdo no meio educacional, que antes parecia
silenciosa e mais inclinada para as escolas particulares, e agora comeca a ganhar folego e a
provocar ruido nas redes publicas de ensino de todo o Brasil. Ha uma cobranca geral da
sociedade por mudancas dos conceitos e processos de ensino e aprendizagem. A tendéncia é
que essas novas abordagens didaticas e pedagodgicas sejam mdltiplas, continuas, formais e
informais. O aprender fazendo ja é uma realidade em muitas escolas publicas e particulares.

E valido salientar que as metodologias ativas lancam os holofotes do processo de ensino
e aprendizagem sobre a figura do aprendiz, que é exposta aos obstaculos da descoberta, que por
sua vez, proporcionam a investigacdo cientifica e por fim, conseguem chegar a resolugdo de
problemas.

O surgimento das novas e modernas tecnologias de informacao e comunicacdo (TDIC)
estdo implicando em mudancas significativas na dindmica da escola e da sala de aula e nas
interacdes entre alunos e professores. Portanto, politicas publicas que proporcionem um maior
acesso a tais metodologias, bem como a capacitagdo continua dos docentes, certamente trara

mudancgas significativas no atual quadro da Leitura e da Escrita nas escolas brasileiras.

Referéncias

ADAMS, Marilyn Jagger. Modeling the connections between Word Recognition and
Reading. In: ALVERMANN, Donna E.; UNRAU, Norman J.; RUDDELL, Robert B.(eds)
Theoretical Models and Processes of Reading.6.ed. Newark: International Reading Association,
pp-783-806. 2013.

313 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.14, N.50 p. 302-315, Maio/2020 - ISSN 1981-1179
Edicéo eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id



http://idonline.emnuvens.com.br/id

BAPTISTA, Livia Marcia T.R. Tecnologias, multiletramentos e ensino de espanhol. In:
Direitos & aprendizagem da lingua espanhola na educagdo bésica. Ano XXIV, Boletim 2,
maio de 2014. Disponivel em: http:// Direitosaprendizagemlinguaespanhola
EducacgdoBaésica.pdf. Acesso em: 15 de julho de 2014.

BRASIL. Constituicdo: Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, Centro
Grafico, 1988.

BRASIL. BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parémetros Curriculares Nacionais: Introducdo. Brasilia/ DF: MEC, SEF, 1997.

. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizac@o na idade certa: formagao do professor alfabetizador: Caderno de
apresentacdo / Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a
Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2012a. 40 p.

DRAGO, Vanessa de Souza Rosado. O texto e seu contexto: a intervencdo do professor na
producdo escrita dos alunos do ensino fundamental | / Vanessa de Souza Rosado Drago. — Rio
de Janeiro, 2017.192 f.

GASPARIN, J. L. Motivar para a aprendizagem significativa. Jornal Mundo Jovem. Porto
Alegre, n. 314, p.8, marco 2001.

JUSTO, Maércia Adriana Pinto da Silva; RUBIO, Juliana de Alcéantara Silveira. Letramento: o
uso da leitura e da escrita como pratica social. Revista Eletronica Saberes da Educacdo —
Volume 4 — n° 1 — 2013.Disponivel em <http:// www.facsaroque.br/novo/publica¢des/pdf/iv4-
n1-2013/ Marcia.pdf >acesso em: 01 de abril de 2017.

LORENZI, Gislaine Cristina Correr; PADUA, Taina-Reka Wanderley de. Blog nos anos
iniciais do fundamental I: a reconstrucdo de sentido de um classico infantil. In:

MAIA, Marcos. Psicolinguistica, psicolinguisticas: uma introducdo / Marcos Maia (org.). —
Séo Paulo: Contexto, 2015.

PIAGET, J. Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1986.
. Para onde Vai a Educacéo? Rio de Janeiro: José Olympio, 1996.

PNAIC, Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Disponivel em:
download.inep.gov.br/educacao.../portaria_n867_4julho2012. Diario Oficial da Unido -N° 129,
quinta-feira, 5 de julho de 2012)

ROJO, R. H. R. (Org) Escol@ conect@ad@: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo:
Parébola Editorial. (Estratégias de ensino; 40) 2013.

SANTOS, Carmi Ferraz;, MENDONCA, Mércia. Alfabetizacdo e letramento: conceitos e
relaces.\org.1.ed.1.reimp.-Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 72 Ed., Sdo Paulo: Editora Contexto, 2018.

314 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.14, N.50 p. 302-315, Maio/2020 - ISSN 1981-1179
Edic&o eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id


http://idonline.emnuvens.com.br/id
http://www.facsaroque.br/novo/publicações/pdf/v4-n1-2013/
http://www.facsaroque.br/novo/publicações/pdf/v4-n1-2013/

VYGOTSKY, L.S. Psicogénese da Lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Trad. Jefferson Luiz Camargo; revisao técnica
José Cipolla Neto. — 42 ed. - Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul
Ltda., 1998.

Como citar este artigo (Formato ABNT):

MENEZES, Raimundo Aurélio de; MIGUEL, Joelson Rodrigues. A Enfase nas Préticas de Leitura e
Escrita no Ensino Fundamental. Id on Line Rev.Mult. Psic., Maio/2020, vol.14, n.50, p. 302-315.
ISSN: 1981-1179.

Recebido: 31/03/2020.
Aceito: 05/04/2020

315 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.14, N.50 p. 302-315, Maio/2020 - ISSN 1981-1179
Edicéo eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id


http://idonline.emnuvens.com.br/id

