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Metodologias Ativas no Ensino Profissional: Um Olhar Docente
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Resumo: O presente objetivou analisar o uso de metodologias ativas no ensino profissional nas Escolas de
Ensino Profissional do municipio de Iguatu/CE, a partir de um olhar docente. Trata-se de um estudo
descritivo, exploratério com abordagem qualitativa. Realizou-se uma entrevista semiestruturada, seguindo
um roteiro com perguntas norteadoras. Para a andlise das informagdes provenientes das entrevistas, ultilizou-
se 0 software Interface de R pour L Analyses Multidimensionnelles de Textes L de Questionnaires, versao
0.7 alfa 2. Os docentes evidenciaram o potencial das metodologias ativas na transformacéo de um aluno mais
ativo, autbnomo, protagonista e reflexivo no processo de aprendizagem, além de apontarem como fragilidade
a falta de conhecimento prévio dos alunos e de interesse e percepcdo em relacdo a contribuicdo das
metodologias ativas na construcdo de uma aprendizagem significativa. Observou-se que os docentes ndo
adotam o uso de metodologias ativas em sua pratica docente. Mais estudos nessa area faz-se necessario para
fomentar as possibilidades de trabalho com metodologias ativas no processo de aprendizagem.

Palavras-Chaves: Ensino Profissional; Metodologias Ativas e Aprendizagem Significativa.

Active Methodologies in Vocational Education:
The Teacher's View

Abstract: This study aimed to analyze the use of active methodologies in vocational education in Vocational
Education Schools in the city of Iguatu / CE, from a teaching perspective. This is a descriptive, exploratory
study with a qualitative approach. A semi-structured interview was conducted, following a script with
guiding questions. For the analysis of the information from the interviews, we used the software interface
from R for L Multidimensional Analysis of Textes L from Questionnaires, version 0.7 alpha 2. The teachers
showed the potential of active methodologies in the transformation of a more active, independent
student. protagonist and reflective in the learning process, and point out as weakness the lack of prior
knowledge of students and interest and perception regarding the contribution of active methodologies in the
construction of meaningful learning. It was observed that teachers do not adopt the use of active
methodologies in their teaching practice. Further studies in this area are necessary to foster the possibilities
of working with active methodologies in the learning process.

Keywords: Vocational Education; Active Methodologies and Meaningful Learning.
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Introducéo

Atualmente, as escolas tém movido forgas para inovar nas metodologias aplicadas no
processo de ensino. Os professores perceberam que os alunos dessa década, aprendem de forma
diferente de décadas anteriores e que as estratégias de ensino precisam acompanhar essa
evolugéo para o processo de ensino/aprendizagem acontecer de forma concreta e eficaz. De
acordo com Freire (2011), ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou a sua construcao.

Impera o reconhecimento geral da necessidade de mudanca na educacéo e todo o mundo
esta atrds de melhores padrdes de aprendizagem. O principal fator para melhorar a
aprendizagem seria um ensino que adote este compromisso e que procure coeréncia atraves dos
métodos utilizados nas salas de aulas. Nesse sentido, entende-se 0 conceito de metodologias
como grandes diretrizes que orientam 0s processos de ensino e aprendizagem e que se
concretizam em estratégias, abordagens e técnicas especificas e diferenciadas (BACICH,
MORAN 2018).

Dentre as varias metodologias aplicadas na sala de aula, destaca-se 0 uso das
metodologias ativas como estratégia pedagodgica sistematica e integrada com os demais
projetos/acOes que a escola realiza. Cada vez mais, constata-se a importancia da aprendizagem
por meio de questionamentos e experimentacdo para uma compreensao mais ampla e profunda
do que é ensinado.

Considerando que a escola se constitui como espaco privilegiado de aprendizagem,
trabalhar com metodologias ativas seria a oportunidade para os professores aproximarem o
saber tedrico aos estudantes, embasando as estratégias de ensino na participacdo efetiva dos
mesmos na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida
(BACICH, MORAN 2018).

Pensando nessas novas formas de ensinar e aprender e como docente da rede estadual
do Ceard, surgiu a seguinte problematica: qual é a percepcdo dos professores da Educacéo
Profissional de Ensino Médio, sobre a aplicacdo das metodologias ativas na pratica docente?
Deseja-se com essa pergunta norteadora, evidenciar como 0s professores conseguem

compreender a importancia da escola proporcionar aos alunos uma aprendizagem centrada em
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problemas reais, em desafios relevantes, em ensinar além de conteudo, ensinar valores,
combinando tempos individuais e tempos coletivos, projetos de vida pessoais € em grupo.

Entende-se que o percurso da transformacéo das escolas é complicado, desigual e longo.
Para isso acontecer é necessario que todos (nucleo gestor e professores), estejam dispostos a
adotarem uma mudanc¢a de postura na organizacdo das atividades didaticas, dos espacos,
adaptando o curriculo as necessidades de cada aluno e ao seu projeto de vida.

Nesse contexto, 0 objetivo geral deste estudo € analisar o uso de metodologias ativas no
ensino profissional nas Escolas de Ensino Profissional do municipio de Iguatu/CE, a partir de

um olhar docente.

Método

Realizou-se um estudo de natureza descritiva, exploratoria e com abordagem qualitativa
nas Escolas Estaduais de Ensino Profissionalizante (EEEP), localizadas no municipio de Iguatu,
Ceara. Como técnica de coleta de dados, foi realizada uma entrevista semiestruturada, seguindo
um roteiro constituido de quatro perguntas objetivando investigar sobre os seguintes temas:
percepcao e compreensdo dos docentes sobre 0 uso das metodologias ativas em sua préatica de
ensino, assim como as potencialidades e fragilidades dessas metodologias utilizadas em sala de
aula.

O periodo de realizagdo das entrevistas ocorreu entre 01 de junho e 10 de julho de 20109.
Todos os participantes autorizaram a gravacdo das entrevistas, totalizando 14 (n=14)
professores efetivos que contavam com um tempo de docéncia superior ou igual a 01(um) ano,
representando uma amostra de 100% do universo de professores considerados no estudo. Todas
as entrevistas foram gravadas, transcritas e tiveram duracdo média de 40 minutos, tendo como
foco a compreensdo da situagdo vivenciada pelas participantes, sem a influéncia das
preconcepcdes do pesquisador.

A coleta de dados foi realizada somente apds os devidos esclarecimentos sobre a forma
de participacdo na pesquisa e a assinatura de cada participante por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como com a aprovacdo do Comité de Etica

em Pesquisa da Universidade Regional do Cariri (URCA), pelo parecer numero CAAE:
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16157119.6.0000.5055, em conformidade com a Resolugdo do Conselho Nacional de Salde
466/2012.

Para apoiar a analise das informac6es provenientes das entrevistas realizadas, foi
utilizado o software Interface de R pour 1és Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires (IRAMUTEQ), versédo 0.7 alfa 2.

O Iramuteq é um software gratuito, que se ancora no ambiente estatistico do Programa
R (R DEVELOPMENT CORE TEAM, 2011), possibilitando diferentes anélises estatisticas
sobre corpus textuais, como a andlise lexicografica (célculo de frequéncia de palavras) e
andlises multivariadas (classificagdo hierarquica descendente, analises de similitude e nuvem
de palavras). Foi desenvolvido por Retinaud em 2009, na Franca, e introduzido no Brasil por
Camargo e Justo em 2013, tendo como beneficios a gratuidade e facilidade de acesso. Essa
ferramenta é disponibilizada por meio do site www.iramuteg.org e segue a perspectiva de fonte
aberta (CAMARGO & JUSTO, 2013).

Para a realizacdo da analise das falas transcritas construiu-se um banco de dados a ser
processado pelo software. Utilizaram-se as 14 entrevistas transcritas na integra, sendo essas
transferidas para um arquivo unico no programa LibreOffice Writer, versdo 5.3.

No entanto, esse arquivo passou por um processo de formatacdo, sendo configurado
com os comandos necessarios, conforme tutorial do IRAMUTEQ), sendo ainda atualizadas as
palavras para a nova ortografia da lingua portuguesa, e salvo em formato de texto (.txt) segundo
orientagdes de Camargo e Justo (2013). O arquivo foi entdo processado pelo software, passando
a ser chamado de corpus.

Para analisar e apresentar as informacdes do corpus, o programa realizou as analises
lexicais classicas, que identificaram e reformataram as unidades de texto, transformando as
Unidades de Contexto Iniciais (UCIs) em Unidades de Contexto Elementar (UCES).Por meio
de uma pesquisa do vocabulario, o programa reduziu as palavras com base em suas raizes, um
processo denominado de lematizacdo, criando um dicionario a partir das formas reduzidas e
identificando as formas ativas e suplementares (CAMARGO & JUSTO, 2013).

Dentre as diversas possibilidades oferecidas pelo programa para analise de material
textual, optou-se pelo uso das técnicas de Analise de Similitude (AS) e Nuvem de Palavras
(NP), pois apresentam formas distintas, mas complementares, para interpretagdo das

informagdes em um contexto qualitativo e que permitem identificar a ocorréncia de palavras e
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variaveis comuns a todos os textos. A analise interpretativa dos dados ocorreu a partir dos dados
gerados pelo software, de acordo com o conhecimento expresso na fala dos participantes,
conforme analise lexical do programa Iramuteq, para entdo serem confrontados com a literatura
revisada.

As ilustracbes provenientes da AS baseiam-se nas coocorréncias das palavras e
apresentam essas informacdes de modo visualmente simples, pois o formato em arvore com
suas conexdes representadas pela distancia e espessura dos halos traz indicacdes da conexidade
entre 0s contextos ou palavras que emergem, e esse resultado auxilia na identificagédo da
estrutura do corpus textual. As palavras maiores representam nucleos centrais, e delas partem
termos que contextualizam o seu significado (CAMARGO & JUSTO, 2013).

Jaa NP ilustra o corpus por meio do agrupamento grafico de palavras em funcdo da sua
frequéncia. Na leitura das informagdes consideram-se o tamanho da palavra e sua proximidade
com as outras, de forma que, quanto maior a palavra, mais expressiva no corpus, e quanto mais
préximas, mais conectadas estdo (CAMARGO & JUSTO, 2013).

Resultados e Discussao

O corpus geral foi constituido por 14 textos, separados em 99 segmentos de textos (ST).
Emergiram 1689 ocorréncias (palavras, formas ou vocéabulos), sendo 478 formas (palavras
distintas) e hapax (palavras com frequéncia igual a 1) de 286

O primeiro resultado dessa analise trata-se da frequéncia de palavras presentes nesse
corpus, compondo uma Nuvem de Palavras (Figura 1), que posiciona as palavras mais
frequentemente utilizadas em destaque no centro da figura e em maior tamanho, é possivel obter
de forma mais intuitiva uma visualizacdo desses dados.

Em seguida, analisando a nuvem de palavras obtida por meio das falas dos
participantes, verificou-se que as palavras mais evocadas foram: “aluno” (n=44),
“metodologia”(n=38), “ativo” (n=22), “aula” (n=21), “mais” (n=20) e “aprendizagem” (n=19),
mostrando que para os professores entrevistados, as metodologias ativas constituem numa
ferramenta pedagodgica que leva o aluno a ser mais ativo em sala de aula para a sua

aprendizagem, conforme evidenciado pelos trechos:
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Nelas o aluno fica mais ativo no seu processo de aprendizagem (sujeito 02); elas tém
0 potencial de fazer com que os alunos se sintam mais participantes e ativos para
desenvolverem melhor um pensamento ou reflex&o critica do conhecimento. A gente
fica mais como coadjuvante (sujeito 05).

Figura 1 — Nuvem de palavras caracteristicas do corpus. Iguatu/CE, 2019.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Corroborando com esse pensamento Berbel (2011), afirma que as metodologias ativas
potencializam a curiosidade, o sentimento de engajamento e possibilitam o envolvimento ativo
dos alunos em seu préprio processo de formacao.

O trabalho com as metodologias ativas com énfase na aprendizagem, remete-nos a
reflexdo sobre uma préatica pedagodgica que prioriza o discente enquanto agente ativo e decisivo
desse processo, 0 docente enquanto mediador, ativador e facilitador dos processos de ensino
aprendizagem, que tera como objetivo principal a efetivacdo de uma aprendizagem colaborativa
e mais participativa para a construcao do pensamento critico-reflexivo, das competéncias e da

autonomia do discente no processo de construcdo do conhecimento.
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A anélise de similitude (Figura 2) ocorre por meio de sua ilustracdo simples, em formato
de arvore, construida a partir das coocorréncias das palavras. Essa arvore, com suas conexdes
representadas pela distancia e espessura dos halos, traz indicacfes da conexidade entre 0s
contextos ou palavras que emergem, e esse resultado auxilia na identificagdo da estrutura do
corpus textual. As palavras maiores representam nucleos centrais, e delas partem termos que
contextualizam o seu significado.

Ao finalizar a analise de similitude, identificou-se como eixo central o Iéxico
“metodologia”, tendo como ramifica¢des proximas os léxicos “aluno”, “ativo” e “mais”. Do
ramo “aluno”, geraram-se trés outras ramificacdes significativas de acordo com os halos,
“aprendizagem”, “aula” e “fragilidade”, inferindo-se, portanto, que hd uma fragilidade no
processo de aprendizagem dos alunos em sala de aula quando da utilizacdo das metodologias
ativas, segundo relatam os professores:

A fragilidade esta que nem todos os alunos estdo preparados para receber essas
metodologias e se sentem perdidos e alheios as informagées” (sujeito 03). Acredito

que as fragilidades séo relacionadas a falta de conhecimento e interacéo dos alunos
com as metodologias (sujeito 12).

O engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensao, pela
escolha e pelo interesse, é condicdo essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar a
liberdade e a autonomia na tomada de decisdes em diferentes momentos do processo que
vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro.

De acordo com Castro et al, (2015), o avanco nas metodologias ativas aplicadas em sala
de aula sé seré possivel se ficar claro para o aluno o objetivo da atividade e, ao mesmo tempo,
o professor estabelecer uma relacdo entre a realidade do aluno e o assunto estudado. A
aprendizagem passa a ser significativa quando o educando é levado a compreender o que ocorre
ao seu redor, a fazer suas proprias conexdes e a construir um conhecimento que faca sentido
para a sua vida (FREIRE, 2002).

Outra fragilidade apontada pelos professores relaciona-se com a falta de
empoderamento sobre a aplicabilidade pedagdgica dessas metodologias. O sujeito 08 deixa isso
muito claro na sua fala:

A fragilidade no uso das metodologias ativas estd na apropriagdo metodoldgica e na
falta da fundamentacgéo teorica sobre o uso das metodologias ativas. outra fala que

se destaca é a do sujeito 05: E complicado porque n&o tenho seguranca e nem aplico
essa metodologia com regularidade.

46 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.13, N. 48 SUPLEMENTO 1, p. 40-50, Dezembro/2019 - ISSN 1981-1179
Edicéo eletrénica em http://idonline.emnuvens.com.br/id



http://idonline.emnuvens.com.br/id

Figura 2 — Arvore maxima de similitude do corpus. Iguatu/CE, 2019
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para ressignificar sua pratica é necessario que os professores tenham consciéncia que
ndo importa a quantidade de informacdes repassadas em sala, mas a construcdo partilhada de
conhecimentos, a partir do significado que eles representam para o0s sujeitos envolvidos. Para
tanto, no contexto de uma sala de aula, é fundamental que o professor tenha clareza sobre quem

sdo seus alunos e porque precisam aprender, para decidir o que ensinar e como fazé-lo.
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Com isso, fica evidente a necessidade do professor preparar-se cada vez mais para lidar
com esse novo olhar sobre o ato de ensinar, numa perspectiva de mediador do processo de
aprendizagem. Segundo Perrenoud (2000) a metodologia do professor deve criar, intensificar e
diversificar o desejo de aprender; favorecer e/ou reforcar a deciséo do aprender. Nesse contexto,
o docente deve criar e sugerir estratégias, utilizando metodologias que envolvam os discentes,
ja que os mesmos precisam de estimulos para construir e desenvolver o seu aprendizado,
deixando claro a necessidade da escola fomentar a formacao continuada de seu corpo docente
para cristalizar as dinamicas realizadas em sala de aula.

Do exposto, ressaltam Castro et al (2015) que a transformacdo do professor como
orientador ou mediador no processo de construcao do projeto pessoal de cada estudante incide,
ferozmente, sobre o papel do docente — que ja ndo mais detém, soberanamente, a informacéo.
Isto requer a formacdo continuada e a busca constante de conhecimentos, seja na investigacéo

e aprimoramento do conhecimentos seja na troca com seus estudantes.

Conclusodes

A escola, da forma como vem trabalhando, tem contribuido para a efetivacdo de uma
aprendizagem mecanica, porque a pratica pedagdgica vigente ndo considera 0s conhecimentos
prévios dos alunos e ndo lhes apresenta um material potencialmente significativo. Neste ultimo
caso, vale ressaltar que a organizacdo légica do conteldo escolar é relativamente comum,
porém numa ldgica cientifica que nem sempre € a ideal para favorecer a aprendizagem
significativa. Essas inadequacfes fazem com que os alunos acabem treinados a aprender
mecanicamente, definindo conceitos com frases prontas, sem saber explicar o significado das
palavras citadas nessas defini¢des e, principalmente, ndo-acostumados a pensar.

Os relatos dos docentes do estudo evidenciaram o potencial das metodologias ativas na
transformacdo de um aluno mais ativo, autdbnomo, reflexivo. Eles consideram que as
metodologias ativas tornam o discente protagonista no processo de aprendizagem. Exigindo
dessa forma, uma mudanca de postura do docente que passa a ser um mediador, facilitador do

novo processo de ensino.
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Nas falas dos respondentes, identificou-se, ainda, caracteristicas que sdo apontadas
como fragilidades na aplicabilidade do método ativo. Os docentes apontam como fragilidade a
falta de conhecimento prévio dos alunos, falta de interesse e percepcdo em relacdo a

contribuicdo das metodologias ativas na construgdo de uma aprendizagem significativa.

O estudo concluiu ainda que nas escolas pesquisadas os docentes ndo adotam esse tipo
de metodologia em sua sala de aula, sendo perceptivel a existéncia de um perfil docente
acostumado a metodologias de ensino mais tradicionais, adotadas no Ensino Médio. Fica
evidente a necessidade de novos estudos nessa area, para divulgar junto aos professores todas
as possibilidades de trabalho com as metodologias ativas, fomentando assim, a formagéo

continuada em servigo.

Ressalta-se que a visdo de mundo e a concepcdo de aprendizagem daqueles que
organizam o ensino interferem diretamente na forma como o aluno sera percebido, na selecao
do curriculo e nas decisbes metodologicas. Assim, a pratica pedagogica decorre da
compreensdo do professor sobre como se da a aprendizagem, sendo o seu sucesso dependente
da compreensdo do papel social da educacdo e do conhecimento de saberes especificos

necessarios ao exercicio profissional da docéncia.
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