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Artigo de Revisao

A EDUCACAO INCLUSIVA E O PAPEL DO EDUCADOR

Maria Rejane Ramalho (1)

A educagéo voltada para a inclusdo tem despertado, no meio educacional, a0 mesmo
tempo ganhos e preocupacgdes. Mexer num sistema educacional, que tradicionalmente, se
caracterizou por ser excludente e segregatorio, e converté-lo a um sistema educacional dos
que dele necessitam, € uma tarefa muito desafiante. Ainda mais quando ha um compromisso
real no atendimento as necessidades educacionais e, as suas caracteristicas particulares e,
complexas por sua natureza singular. Esse processo, certamente exige uma exige um processo
dificil de transformacdo, tanto do pensar educacional, como da forma de pratica-lo no
cotidiano.

Toda transformacdo dessa monta constitui uma mudanca de paradigma, e isso,
geralmente provoca diversas reaces nas pessoas envolvidas, dentre as quais, sentimentos tais
como: ansiedade, rejeicdo, medo, resisténcia, interesse e/ou entusiasmo. Inicialmente
constata-se que as pessoas comegam uma mudanca no seu discurso, na direcdo do socialmente
esperado e considerado correto, mas mantendo o seu padrdo de comportamento ja conhecido.

A construcdo de sistemas educacionais inclusivos, requer que as relagdes interpessoais
seja realmente eficientes e acolhedoras para com todos os envolvidos, ou seja, que atendam as
necessidades educacionais de todos, inclusive dos que apresentam necessidades educacionais
especiais.

Leontiev (1978, p. 272), nos orienta que a educagdo ¢ “um processo que possibilita a
formacdo do individuo através de sua apropriacdo dos resultantes da historia social e sua
conseqiiente objetivagdo nessa historia’. Dessa forma, infere-se que é pela educacdo que a
pessoa se apropria das caracteristicas do género humano. Segundo Duarte (1993, p. 40), sdo
caracteristicas que foram criadas e desenvolvidas ao longo da vida, a partir da apropriacdo da

natureza e das suas relacgdes, pelo homem.
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Segundo Boneti (1997), o processo educativo formal tende a ocorrer dentro de um
espaco real de acdo e interacdo, e serve para o enriquecimento da identidade sécio-cultural
daqueles que atuam e participam do espaco escolar.

Para Saviani (1991), a escola tem a funcdo de estender, a todos os seus alunos, o
conhecimento sistematizado, fundamental para que as pessoas consigam uma maior liberdade
de acdo pela assimilagéo e internalizacdo do conhecimento, dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Cabe portanto a escola a funcdo de estabelecer também, os padrdes para a
convivéncia social (MELLO In MANTOAN, 1997).

Considerando os principios e diretrizes de um sistema educacional inclusivo, na Gltima
década, inimeras e significativas tem sido as reflexfes acerca da educagdo escolar e que, no
contexto mundial, particularmente na América Latina e Caribe, tem gerado reformas nos
sistemas educativos. Tais transformacfes baseiam-se no direito de todos a educagdo, “em
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (art.2006, inciso I da Constitui¢ao
Brasileira de 1998), ao pleno desenvolvimento da pessoa, “seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (art.2005).

Além desses dispositivos que constam de nossa Carta Magda, varios outros podem ser
mencionados, extraidos de documentos internacionais, tais como: a Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos que, hd mais de cinquenta anos, proclamou que toda pessoa tem direito a
educacéo e, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos, Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, na qual consta a educacdo como, um direito fundamental de todas
as idades no mundo inteiro. De importancia fundamental para o progresso pessoal e social,
podendo contribuir para a conquista de um mundo mais seguro, mais sadio e mais justo.

Estes movimentos nacionais e internacionais tem buscado o consenso para a
formatacdo de uma politica de integracdo e de educacdo inclusiva, sendo que réu apice foi a
Conferéncia Mundial de Educacao Especial, que contou com a participacdo de 88 paises e 25
organizagOes internacionais, em assembleia geral, na cidade de Salamanca na Espanha em
junho de 1994. Este evento teve como culminancia a “Declaracdo de Salamanca”, do qual se
transcrevem, a seguir, pontos importantes, que devem servir de reflexdo e mudancas da
realidade atual, tdo discriminatoria.

E importante considerar que: a) Toda crianca tem direito fundamental & educacio e
deve ser dada a mesma, a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem; b) Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem sdo Unicas; c) Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas

educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
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de tais caracteristicas e necessidades; d) Aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acompanha-los dentro de uma pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer tais necessidades;e) Escolas regulares, que possuam
tal orientagdo inclusiva, constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva &
maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia o custo da eficicia de
todo o sistema educacional.

A incluséo escolar, fortalecida pela Declaracdo de Salamanca, no entanto, néo resolve
todos os problemas de marginalizacdo dessas pessoas, pois 0 processo de exclusdo é anterior
ao periodo de escolarizagdo, iniciando-se no nascimento ou, mais propriamente, no momento
em que aparece algum tipo de deficiéncia fisica ou mental, percebida em algum membro da
familia. Isso ocorre em qualquer tipo de constituicdo familiar, sejam as tradicionalmente
estruturadas, sejam as producgdes independentes e congéneres e em todas as classes sociais,
com um agravante para as menos favorecidas.

O nascimento de um bebé com deficiéncia ou o aparecimento de qualquer necessidade
especial em algum membro da familia, altera consideravelmente a rotina no lar. O imaginario,
entdo, toma conta das atitudes desses pais ou responsaveis e a dindmica familiar fica
fragilizada. Imediatamente. Imediatamente instalam-se a inseguranca, o complexo de culpa, o
medo do futuro, a rejeicdo e a revolta, uma vez que esses pais percebem que, a partir da
deficiéncia instalada, terdo um longo e tortuoso caminho de combate a discriminacdo e ao
isolamento.

O quadro fica mais sério, tendo em vista que a tendéncia dos profissionais de uma
maneira geral, é sempre ressaltar, os aspectos limitantes da deficiéncia. Os médicos nem
sempre, esclarecem ou informam aos familiares do deficiente as possibilidades de
desenvolvimento, as formas de superacéo das dificuldades, os locais de orienta¢do familiar, os
recursos de estimulacéo precoce, os centros de educacao e de terapia.

Com relacdo a realidade brasileira, 0 que se espera é um avango na construcdo de um
sistema educacional que cumpra o proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (1996), e venha efetivamente a favorecer a formagdo de cidaddos criticos e
responsaveis, possibilitando o acesso ao conhecimento e ao saber cientifico, bem como a sua
utilizacdo critica, criando uma sociedade mais igualitaria e humana.

Sabedores somos de que, é no espago da relacdo entre o professor e o aluno que a

formacdo cidadd@ se concretiza, efetivando a missdo maior da educagdo. Assim, diversos
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autores tém dado importancia as relacdes entre professores e alunos para que o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem aconte¢a da melhor forma possivel.

Para Hinde (1979), uma relacéo significa algum tipo de interacdo entre duas pessoas,
envolvendo trocas durante um periodo estendido no tempo, bem como algum grau de
mutualidade, de modo que o comportamento de uma levaria em consideragdo o
comportamento da outra.

Vygotsky (1994) prop6s que as fungdes psicoldgicas superiores originavam-se das
relaces reais entre individuos humanos, ja que no decurso do desenvolvimento, algumas
atividades sdo inicialmente coletivas / sociais, para em seguida se tornarem atividades
individuais e propriedades internas do pensamento.

Assim, de acordo com 0s pressupostos dos autores acima citados, entende-se as
interacdes e a relacdo entre o professor e alunos, como varidveis essenciais no processo de
construcdo da aprendizagem e do desenvolvimento humano.

Salvador (1994), ao se referir ao contexto da sala de aula, destaca que a unidade bésica
de andlise, deixaria de ser a atividade individual do educando e passaria a ser a atividade
articulada e conjunta do aluno com o professor em torno da realizacdo das tarefas escolares.
Constata-se, entdo, que professor e aluno, séo os atores dessa entrelagada teia de relacGes que
permeia a instituicdo escolar e, que esta se apresenta como uma unidade indissociavel do
processo educacional.

Para Aranha e Laranjeira (1995, p.9),

(...) é preciso estabelecer, sob novas bases, a relagdo entre o professor e o
aluno, de modo que se repense ambos os papéis, refletindo sobre a bi-
direcionalidade e a interdependéncia que configuram as relacdes pessoais,

para que nos fiqguem claras as suas consequéncias.

Os estudos sobre a relacéo entre professor e aluno nem sempre foram entendidos a
partir do principio da reciprocidade, da mutualidade e da bi-direcionalidade.

Carvalho (1986), com relagdo a isso, também nos informa quanto & andlise da
literatura sobre a relacdo entre professor e aluno. Este autor constatou que, em todos 0s
trabalhos por ele investigados, mostravam que o professor era o elemento que mais falava, e 0
comportamento do aluno tendia a influenciar de maneira diversificada o comportamento do

professor.
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No ano seguinte, Machado (1987) considerou que as pesquisas sobre professor e
aluno, ndo privilegiavam a influéncia do aluno, mas, realgavam somente o poder que o
professor detinha sobre ele. E ainda que, embora os conceitos de interacdo e reciprocidade
fossem referidos, ainda havia uma certa inconsisténcia embutida nos mesmos.

Em uma revisdo da literatura realizada em 1990, Gil observou diferentes pesquisas
sobre as relacOes entre professor e aluno, e verificou existirem, pelo menos, dois grandes
grupos de trabalhos que se distinguiam pela énfase dada, ora ao rendimento do aluno, ora as
caracteristicas da interacdo entre o bindmio professor-aluno. A autora ainda enfatizou que,
embora tais estudos considerassem a interacdo entre professor e aluno como objeto de estudo,
muitos deles tratavam apenas da influéncia do comportamento verbal do professor ante o
aluno.

Pode-se portanto considerar que, a relacdo enquanto sistema, vai requer um
deslocamento de foco de andlise, na direcdo de um olhar, no qual o aluno influencia o
processo de ensino-aprendizagem, ao tempo em que € por este influenciado. O professor deixa
de ser o unico responsavel pelos resultados alcancados neste processo, e constata-se que, 0
que o aluno faz, também exerce influéncia sobre a a¢do do professor.

Conforme citado acima, na literatura consultada, parecem escassos 0s estudos que
consideram o fator da muatua determinacdo entre professor e aluno. Faz-se necessario
portanto, uma compreensdo de como funciona e quais sdo os papéis desempenhados nessa
relacdo.

No que se refere ao seu funcionamento, Aranha e Laranjeira (1995) mencionam que a
relagdo professo-aluno estaria configurada por uma assimetria, tanto no que dia respeito ao
nivel de escolaridade, quanto a experiéncia de vida, complexidade intelectual e habilidades
sociais. Essas diferencas pontuam os diferentes papéis que ambos exercem.

Com relacdo ao papel exercido pelo professor, as autoras consideram que um
professor, para cumprir o seu papel pedagdgico, necessita ser um profissional-cidaddo, capaz
do exercicio efetivo da sua consciéncia critica e do dominio do saber que dissemina na escola.

E fato que o modo de ser do professor, seu jeito de pensar, agir e sentir repercutira no
comportamento dos alunos, também a imagem e concepcdo que o aluno tem do professor,
tendera a interferir na agdo do professor.

Ha ainda uma exigéncia de educagédo continuada, que vem se acentuando desde 1996,
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Esta reconhece a

diversidade no contexto escolar. Portanto, a construcdo de uma sociedade inclusiva, torna-se
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cada vez mais, de fundamental importancia para o desenvolvimento e manutencdo de um
estado democratico.

Ainda no ambito da educacdo, a opc¢do politica pela constru¢cdo de um sistema
educacional inclusivo, vem reaforcar um movimento para assegurar a todos os cidadaos,
inclusive aos com deficiéncia, a possibilidade do aprendizado e da administracdo de uma
convivéncia digna e respeitosa, numa sociedade complexa e diversificada (ARANHA, 2002).

A escola se torna inclusiva, a medida que passa a reconhecer a diversidade que
constitui seu alunado e, responde com eficiéncia pedagogica. O atendimento as necessidades
educacionais de cada aluno, torna-se condi¢do essencial na prética educacional inclusiva.
Neste ambito h& que se adequar os diferentes elementos curriculares, de forma a atender as
peculiaridades de cada um e de todos os alunos (BRASIL, 1999). A flexibilizacdo do ensino
através da adogdo de estratégias diferenciadas, sdo sempre bem-vindas.

A educagdo para todos implica, em se conseguir um sistema educacional que
reconheca, respeite e responde, com eficiéncia pedagdgica, a cada um dos alunos a ele
submetido.

A Educacédo Especial vem contribuir nesse propdsito, como uma forma de ensino que
serve a todas as demais modalidades, bem como a todos os niveis de escolarizacdo. Neste
caso, responsavel pelos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Deve
tanto atender necessidades especificas e peculiares do aluno, como também oferecer suporte
técnico-cientifico ao educador da classe regular que o atende.

Pensar na Educacdo Inclusiva como uma possibilidade de constru¢do de um lugar,
melhor, na qual alunos e professores sintam-se motivados a aprender juntos e respeitadas nas
as suas individualidades, parece que pode vir a ser um progresso na histéria da educacao
brasileira.

No processo de implantacdo de uma classe inclusiva, as relacdes professor - aluno
surgem como elemento fundamental, ja que é no contexto das relagcbes que o respeito e a
atencdo pedagdgica flexivel e individualizada, véo se efetivar.

Sabe-se que, desde que o movimento pela construcdo de sistemas educacionais
inclusivos foi se organizando, amparado legalmente, alunos com deficiéncia comecaram a ser
matriculados e a freqientar classes regulares no ensino comum. E interessante observar que,
insercdo destes alunos nas classes regulares, ndo garantem, por si s0, uma pratica inclusiva de
ensino.

Portanto, parece necessario investigar como estdo se dando essas relacfes nesse

contexto. Existe diferenca na relagdo professor-aluno, quando o aluno tem ou ndo uma
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deficiéncia? Essa nova relagdo afetam o processo de ensino e de aprendizagem? De que
maneira?

Segundo Silva (2003), o estudo dos aspectos acima apontados ndo se mostrou
freqlente na literatura cientifica pesquisada, j& que ndo se constatou nenhuma publicacédo
realizada no periodo de 1990 a 2001, em pesquisa bibliogréafica realizada em 34 periddicos,
4.697 artigos.

Braga (2002) pesquisou as interacdes sociais entre uma professora ndo especialista e
um aluno autista, em ambiente regular considerado inclusivo. Ela utilizou o recurso a
filmagem, com o foco direcionado diretamente sobre o aluno autista. Ela procedeu no analise
dos dados, através de um sistema de categorias, desenvolvido por Aranha (1991). As
conclusdes confirmaram alguns dados ja comentados anteriormente e elucidaram outros, até
entdo nao apontados pela literatura.

A mesma confirmou que a professora foi quem manteve o controle do inicio das
interacdes, e que algumas das iniciativas do aluno autista sugeriram a intengdo de obter
aproximacdo, mas também atencdo e reconhecimento da professora.

Dorval, Mckinney e Feagans (1982), estudando sobre as relacdes entre o professores e
alunos, apontaram que o professor iniciava mais interagdes com os que tinham dificuldade de
aprendizagem do que com os alunos que obtinham notas medias, mas que esse inicio de
conversacao se referia a falta de aten¢do ou mesmo infragdo de regras por esses alunos.

Confirmando essas informac6es, Siperstein e Goding (1985) ao estudarem a interacdo
entre o professo-aluno, entre deficientes e ndo deficientes, mostraram que as iniciativas e
respostas dos professores, para os estudantes com deficiéncia, foram mais negativas e
corretivas com os alunos com deficiéncia.

Slate e Saudargas em 1986 evidenciaram que os estudantes com dificuldade de
aprendizado recebiam mais contatos individualizados com o professor, mas esses contatos
diziam respeito a sua disposicdo em outras atividades, diferentes da atividade didatica, Dessa
forma, o tempo das atividades académicas com os alunos com deficiéncia ndo era
significativo, ao contrario do tempo despendido com os alunos que obtinham notas médias.

Tais estudos indicam muitas das problematicas vivenciadas no contexto de sala de
aula, especialmente sobre as relagfes entre alunos e professor, e 0 quanto essas relagdes
podem prejudicar a eficiéncia do funcionamento da educacao inclusiva.

A partir da preocupagéo com o discurso inclusivo que tem permeado o debate social e
académico, entendendo a relacdo entre o professor e o aluno como uma importante via de

mediacdo da construcdo do conhecimento e, baseado nos resultados acima expostos de
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poucos estudos realizados acerca dessa tematica, elaborou-se o presente estudo, tendo por
objetivo verificar se os professores das escolas do municipio de Santa Helena estdo
preparados para atender os alunos com necessidades especiais.

Este estudo torna-se significativamente especial, quando sabe-se que, 0 maior desafio
da educacdo na atualidade, esta no acesso de todos os alunos a educacdo bésica de qualidade
por meio da inclusdo educacional. Isso, respeitando-se as diferencas culturais, sociais e
individuais, que configuram a base das necessidades humanas e, especialmente, das
educacionais. Portanto, a idéia de inclusdo se constroi a partir de outro paradigma educacional
que rompe com a segregacéo e, se alicerca na diversidade do espaco escolar.

Nossa hipOtese é de que, neste sentido, torna-se urgente e necessario que 0S
governantes:

- Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento dos sistemas
educacionais, tornando-os aptos a incluirem todas as criancas, independentemente das
suas diferencas ou dificuldades individuais;

- adotem a educacdo inclusiva na forma de lei ou de politica, matriculando todas as
criancas em escolas regulares, desde que ndo existam fortes razbes para agir de tal
forma;

- Desenvolvam projetos que encorajem intercAmbios em paises que possuam
experiéncias semelhantes, de escolarizagéo inclusiva;

- estabelecam mecanismos participatorios e descentralizados de planejamento, revisdo e
avaliacdo educacional para criancas e adultos com necessidades educacionais especiais;
- encorajem e facilitem a participacdo da familia, nos processos de planejamento e
tomada de decisdes concernentes a provisao destes servigos;

- invistam maiores esforcos em estratégias de intervencdo precoce, bem como nos
aspectos vocacionais de educacdo inclusiva;

- garantam que, no contexto de uma mudanca sistematica, programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formacdo, incluam a provisdo de educacao

especial dentro das escolas inclusivas.
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