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Resumo: O presente estudo busca estratégia de avaliacdo de Histdria nas turmas de 1° ano do ensino médio do
Instituto Santa Maria Mazzarello. A metodologia empregada consiste na andlise e na reflexdo de teorias e
conceitos de diversos especialistas sobre a tematica e na analise do desenho de prova de Histéria aplicado na
referida série do Instituto em questdo. Os resultados da pesquisa mostraram que ndo ha um modelo pronto e
aplicavel a todos os estudantes indistintamente e que a eficiéncia da avaliacdo esta ligada ao cumprimento do
Projeto Politico Pedagégico e do Planejamento de ensino do educador.
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Design of Educational Innovation for
Santa Maria Mazzarello Institute

Abstract: The present study seeks strategy for the evaluation of History in the 1st year of high school classes at
the Santa Maria Mazzarello Institute. The methodology used consists of the analysis and reflection of theories
and concepts of several specialists on the subject and the analysis of the drawing of history applied in the
referred series of the Institute in question. The results of the research showed that there is no ready model
applicable to all students without distinction and that the efficiency of the assessment is linked to the fulfillment
of the Pedagogical Political Project and the Educator's Teaching Planning.
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Introducéo

A demanda de acesso a educacdo tem crescido no Brasil nas Ultimas décadas. Isso é reflexo do
crescimento populacional, do desenvolvimento econémico, bem como da adog&o de politicas publicas
governamentais. Todavia, existe uma discussdo nacional a respeito da qualidade da educagédo
brasileira. Como diz Fonseca (2009), “a qualidade (da educacéo) foi sendo legitimada pelo horizonte

restrito da competitividade, cuja medida ¢ a boa colocagdo no ranking das avaliagdes externas”.
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A partir de 2009, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deixou de avaliar a qualidade
do ensino para ser um instrumento de ingresso dos alunos nas universidades federais. Considerando
gue existem menos vagas que candidatos, 0 ENEM deixou de ter aspecto puramente avaliativo e
passou a ter carater classificatorio. Isso tem levado o ensino médio no Brasil a se especializar cada vez
mais para atender a essa mudanca. Nesse sentido, tem ocorrido um descompromisso com a avaliagédo
qualitativa em favor de uma avaliacdo basicamente quantitativa.

Tomando a pratica do ensino de Histéria como referéncia, € possivel afirmar que os
instrumentos avaliativos empregados nas escolas sdo de grande importancia nesse contexto. A forma
como uma avaliacdo € feita traduz a visao do avaliador e denuncia o grau de importancia que € dado
aos conceitos e aos contetidos de sua matéria, bem como indica sua visao de mundo a respeito do que
ensina. A partir da analise de um instrumento escrito de avaliagdo pode-se perceber o direcionamento
que o professor estd dando a seus alunos. Pode-se identificar, por exemplo, se aquele determinado
instrumento é fruto de uma pretensdo de direcionar o estudante mais para um mercado competitivo
classificatério em vestibulares, ou se, ao contrario, ocupa-se apenas da dimensao reflexiva e/ou
emocional, ou ainda, se busca conciliar as varias dimens6es que preparam o educando para todas essas
exigéncias da vida social. Diante disso, indaga-se: quais sdo as principais estratégias para melhorar a
avaliacdo de Historia no 1° ano do Ensino Médio do Instituto Santa Maria Mazzarello?

O objetivo do presente estudo foi: discutir e propor eficientes estratégias para melhorar a
avaliagdo de Historia no 1° ano do Ensino Médio do Instituto Santa Maria Mazzarello. Para isso foi
necessario também: 1) Identificar os diversos tipos de instrumentos avaliativos formais aplicados pelos
professores no cotidiano de suas aulas; 2) Descrever os instrumentos avaliativos em sua forma,
aplicagdo e consonancia com o padréo avaliativo nacional e institucional; 3) Propor instrumentos

avaliativos que contemplem a formacéo cognitiva e pessoal do educando.

A importéncia da avaliagédo

A funcdo da avaliacdo é retratar a qualidade da realidade para que sejam possiveis
intervencdes adequadas, de forma que se possam construir os melhores resultados possiveis.
(LUCKESI, 2011). Seu papel, entdo, é o de investigar a qualidade do que esta sendo estudado,
buscando subsidiar decisdes pedagodgicas que possam abrir novos caminhos, ou melhorar os que ja
existem, em favor da aprendizagem.

Caso a avaliagdo seja desenvolvida como uma agdo esponténea, ou seja, sem uma finalidade
intencionalmente perseguida, ela ndo favorecera o sucesso na obtencdo dos resultados de uma acéao

planejada. Afinal, o planejamento define aonde se deseja chegar com a agéo, assim como 0S meios
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para chegar aos resultados desejados. Para Luckesi “o ato pedagogico — composto de trés elementos —
inicia-se com o estabelecimento de metas, com o planejamento. Sob sua guia, segue a execucdo, que,
dialeticamente, soma-se a avaliagdo, para que se produza o resultado desejado” (LUCKESI, 2011, p.
19).

A avaliacdo deve caminhar concomitantemente com um projeto de acdo e também a ele se
submeter. Ela depende, de fato, de um projeto de execugdo. Para Luckesi, “ndo ha como praticar
avaliacdo de acompanhamento da aprendizagem na escola tendo como pano de fundo a Pedagogia
Tradicional, filosoficamente calcada numa cosmovisdo estatica sobre o ser humano”. (LUCKESI,

2011, p. 21). Corroborando essa ideia, Jussara Hoffmann afirma que:

Dentro de uma visdo pedagégica tradicional, a avaliagdo é considerada uma
dimenséo de procedimento final, dissociada do cotidiano da sala de aula e da acéo
educativa, limitando as discussdes e reflexBes necessarias em termos das
intervengBes positivas ou negativas dos professores quanto ao processo da
aprendizagem dos alunos. E é essa pedagogia que tem sido hegem®dnica nas escolas
no Brasil. (HOFFMANN, 2014, p. 45).

A Pedagogia Tradicional seria aquela fundamentada numa visdo estatica sobre o aluno e por
isso é bastante difundida nas escolas brasileiras como pratica de exames, tendo a mera funcédo de
classificar o ja dado, o j& ocorrido, sem, contudo, avaliar a constru¢do da aprendizagem. J& a avaliacéo
de acompanhamento, diferentemente da mera classificacdo do que ja foi dado, exige um projeto que
tenha como meta subsidiar de forma construtiva e eficiente o estudante no seu desenvolvimento.

O Tradicionalismo na educagéo sustenta a ideia de que o ser humano chega ao mundo pronto,
reduzindo a ideia de avaliagdo apenas a uma atividade classificatoria dos exames em termos do nivel
de prontiddo do educando, seja ele satisfatorio ou insatisfatério. No caso do referido desempenho ser
insatisfatério, a consequéncia direta disso seria 0 castigo da reprovagdo, ou seja, da exclusdo. Para
SANT’ANNA:

A avaliagdo escolar é o termémetro que permite confirmar o estado em que se
encontram 0s elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente
significativo na educacdo, tanto que nos arriscamos a dizer que a avaliagdo é a alma
do processo educacional. Ndo pretendemos abordar a validade da docismatica ou da
técnica dos exames, pois creio que isto j& estd comprovado. O que queremos é
sugerir meios e modos de tornar a avaliagdo mais justa, mais digna e humana.
(SANT’ANNA, 2014, p. 7).

A avaliacdo tem o papel de mostrar os resultados do que se faz e o que falta ser feito para se
atingir uma meta. Ela retrata a qualidade dos resultados que estdo sendo obtidos, cabendo, portanto, ao
gestor, baseado nessa ideia, decidir e investir na busca daquilo que foi almejado. E nada disso é

possivel sem planejamento.
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A importancia do planejamento reside no fato do mesmo definir aonde se deseja chegar com a

acdo, bem como indica os meios para se chegar aos resultados almejados.

Desenho de prova e avaliacao

O sistema de avaliacdo nas escolas brasileiras gera consideravel polémica. E comum se ouvir
depoimentos de professores que se confessam inseguros quanto a avaliar seus alunos. Sdo comuns
questionamentos do tipo: devo fazer um instrumento avaliativo quantitativo ou qualitativo? As
questdes das provas devem ser objetivas ou discursivas? Caso seja discursiva, quais indicadores devo
utilizar para “medir” o desempenho dos alunos?

Diante de tais indecisdes ¢ comum que o professor opte pelo instrumento que menos o
comprometa, ou seja, que ndo dé margem a questionamentos quanto a juizo de valor caso
estabelecesse critérios subjetivos de avaliagdo. E 0 meio menos comprometedor seria utilizar os
instrumentos que o proprio Ministério da Educagdo do Brasil emprega no Exame Nacional do Ensino
Meédio: provas objetivas com diversas habilidades pré-definidas para o aluno.

E haveria erro em se adotar o mecanismo avaliativo adotado pelo governo? Entre os
educadores brasileiros existe uma polarizacdo quanto a se avaliar objetivamente e de maneira
classificatoria. Existem os que defendem isso e os que se opdem a tal modelo. Silva constata essa

realidade ao afirmar que:

A “Cultura da Avaliacdo” tdo presente nos processos educacionais, que muitas vezes
tem contribuido para a manutencdo de uma avaliacdo escolar certificativa,
classificatoria, perdendo cada vez mais sentido no pedagégico, é uma realidade
presente nas salas de aula. (SILVA, 2014).

Fato é que a avaliacdo ndo tem que ser ou apenas de uma maneira ou apenas de outra maneira.
Ela deve sim aproveitar as varias possibilidades de realizacdo, devendo inclusive ser formativa e ndo
se exprimir apenas através de uma nota, mas sim por meio de apreciacbes, de comentarios.
(CORTESAO, 2002)

Sobre o ensino orientado pela nocdo de competéncia, a proposta é que ele ndo se reduza a
mera reproducdo de um saber letrado; deve antes levar o aluno a mobilizar recursos cognitivos 0os mais
diversos para responder adequadamente a uma situacdo nova, tendo em conta o contexto. (BARRETO,

2012). E deve-se ainda levar em conta que:

Numa avaliacdo, a pretensdo é que os alunos, mesmo no contexto de uma prova,
possam aprender, possam ser desafiados por intermédio de questdes cujas respostas
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requeiram analise, compreensdo, tomadas de decisdo, questdes que sejam bem
formuladas e instigantes. Formas de avaliagcdo que sejam um convite ao raciocinio,
ao compensar perturbacfes, no sentido de escolher a melhor alternativa para uma
situacdo-problema tal como foi proposta. Apesar das dificuldades de sua elaboracéo,
vale a pena considerar contextos de avaliacdo que se realizem como oportunidades
de aprendizagem. (PERRENOUD, 2002, p. 121).

Quando se fala de pratica avaliativa na escola, o ideal, para o acompanhamento da
aprendizagem do estudante, seria uma pratica de “avaliagdo processual”, como propde a Lei de
Diretrizes Nacionais para a Educacéo. Processual quer dizer continua, permanente, todos os dias e
todas as horas. Esse processo seria o0 ideal para a pratica diaria de trabalho escolar. Ela poderia
também denominar-se “diagnoéstica”, “formativa”, “mediadora” ou ter outra designac¢do que indique
avaliagcdo de acompanhamento e reorientacdo do processo, se necessario. (LUCKESI, 2011).

Mas a realidade das escolas brasileiras dificulta a concretizacdo dessa idealizagdo. Afinal,
tantos as escolas publicas quanto privadas, no Brasil, apresentam excesso de alunos por turmas,
bibliotecas precérias, auséncia ou inadequacdo de material de apoio, salas com estruturas fisicas
insatisfatorias, etc. No entanto, nessa adversidade devem ser encontradas possibilidades de atuagdo dos
educadores da melhor forma possivel.

Segundo Luckesi,

Os instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo, sejam eles quais forem, devem
ser utilizados criteriosamente. Com isso, estamos querendo lembrar ao educador que
0 uso desses instrumentos, no processo de ensinar e aprender, tem por objetivo
diagnosticar a aprendizagem dos educandos, a fim de, no seu acompanhamento,
reorienta-los, se necessario, do melhor modo possivel e, no final, poder testemunhar
socialmente a qualidade de suas aprendizagens.

(...) os instrumentos de coleta de dados ndo devem ser utilizados como recursos de
ameaca, de geracdo do medo, de disciplinamento. S&o instrumentos que nos
permitem constatar desempenhos dos educandos e, consequentemente, qualifica-los
e reorienta-los, se necessario, assim como, finalmente, testemunhar que fizeram um
percurso bem-sucedido em seus estudos e aprendizagens sob orientagdo. (LUCKESI,
2011, p. 370).

SO pode ser avaliado o que foi ensinado, sem o que o fracasso esta garantido. Hoje, ndo existe
uma alternativa Unica para o sistema de provas escolares e dos exames de conhecimentos. Os sistemas
educacionais procurardo, inevitavelmente, algo simples e econémico.

A avaliacdo deve ser vista como um processo e por isso apresenta caracteristicas de
continuidade, temporalidade, organicidade e orientacdo para fim, ou seja, fundamenta-se em
pressupostos, tais como: é dindmica, continua, integrada, progressiva, abrangente, cooperativa, versatil
e voltada, ndo para os conteudos, mas para os alunos. (SANT’ANNA, 2014).

A avaliacdo da aprendizagem ndo deve ser vista como um ato isolado e separado da préatica

pedagogica e sim como parte componente desta. Seu objetivo deve ser o de subsidiar o ensino e
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aprendizagem bem sucedidos. E é nesse contexto que se deve ter em mente que €, primeiramente,
necessario investigar o processo avaliativo de forma que se possa conhecé-lo e, a partir dai, agir no
sentido de aperfeicoa-lo.

No geral, grande parte dos instrumentos utilizados pelos professores, no seu dia a dia escolar,
para a coleta de informacges sobre o desempenho da aprendizagem de seus alunos, sdo de qualidade
insatisfatéria, o que quase sempre leva o educador a ter uma visao distorcida ou incompleta sobre o
desempenho do educando no processo de aprendizagem.

E bem comum no cotidiano de muitas escolas se confundir os atos de examinar com os de
avaliar a aprendizagem como se fossem equivalentes. Analisando a compreensao de LUCKESI (2011)
sobre a tematica é possivel se chegar a seguinte conclusao:

¢ Nos exames, quanto a temporalidade, espera-se que o estudante manifeste um conhecimento
gue ja aprendeu, ndo importando o que ele ainda possa ou venha a precisar aprender. Sua
aprendizagem serd quantificada em fungdo dos dados que ela possa fornecer nos

instrumentos avaliativos propostos pelo professor.

¢ Na avaliacao, o avaliador ndo fica preso apenas ao passado do aluno, na quantificagdo do que
ele apreendeu apenas, mas, ao contrario, busca centrar-se em seu presente e em seu futuro. O
que de fato interessa, nesse caso, é se fazer o diagndstico do aluno para se buscar entender o
que é mais apropriado ao seu presente e 0 que serd mais apropriado para seu futuro. Esse
diagndstico é indispensavel também para que se tenha uma radiografia da realidade, qual
seja: como esta a qualidade do trabalho docente; como esta a estrutura fisica do ambiente de
aprendizagem; qual a situacdo emocional do educando; de quais pré-requisitos se dispde para

se fazer avangar no processo de ensino-aprendizagem.

e Enquanto o exame se prende ao problema, a avaliacdo esta baseada numa proposta de busca da
solucdo. Através de uma investigacdo diagndstica, o ato de avaliar da subsidio ao educador
na busca de solu¢des. Como diz o proprio LUCKESI, 2011: “A avaliagdo mostra a
necessidade de uma solucdo nova, através da qualificagdo da realidade; cabe ao gestor
investir nela”. E claro que existe a consciéncia da importancia do produto final, mas n3o se

deve esquecer-se da consciéncia do investimento no processo para que se atinja tal produto.

e Os exames sdo simplificadores das varidveis que comp8em a realidade. Diferentemente, a
avaliacdo leva em consideragdo toda a complexidade de variaveis nas quais a propria vida

7

esta inserida. O exame faz parecer que o educador é um sujeito neutro, isento das
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determinantes interferéncias sociais, politicas, culturais, psicoldgicas, dentre outras, que
atuam em sua relacdo com seus alunos no processo de ensino-aprendizagem. Somente em
funcdo da escolha dos instrumentos avaliativos a serem elaborados pelo professor é possivel

se afirmar que hd comprometimento emocional do educador.

e Para 0 examinador, apenas é valido o que ocorre no presente, em funcdo de um passado de

aprendizagens. O passado passa a ser visto e medido como o tempo em que o aluno teve a
chance de aprender. Caso ndo tenha aprendido, cabe apenas a0 mesmo responder pelo seu
fracasso. Ja no caso do avaliador, é levado em consideracdo o que estava ocorrendo antes, o
gue ocorre agora e 0 que ainda podera ocorrer. Enquanto a pratica do examinador é
excludente, a préatica do avaliador € inclusiva e construtiva, pelo fato de o0 exame ser pontual

e a avaliacdo ser ndo pontual (LUCKESI, 2011).

e Enquanto o exame é classificatorio, a avaliagdo é diagnoéstica. Ser diagndstica, neste caso,

significa dizer que ao avaliador ndo interessa fazer um ranking de quem aprendeu mais ou
menos, aprovando ou reprovando os alunos. Interessa-lhe, ao contrério, constatar a qualidade
da situagdo para, havendo necessidade, executar uma intervencdo. A classificagdo é estatica,
diferentemente do diagndstico que é dinamico, mediador, dialético e dialogico.

e Segundo Luckesi, 2011, p. 199, “O ato de avaliar traz para dentro™. Incluir entdo significa

“convidar a vir para dentro”. A inclusdo, no campo da aprendizagem, seria, portanto, ensinar
a alguém o que ele ainda ndo aprendeu, admitindo-o ao grupo e tratar a todos em pé de
igualdade. Seria tomar ciéncia da dificuldade enfrentada pelo estudante e oferecer-lhe

suporte para que possa ultrapassa-la, descobrindo a defasagem e encontrando a solucdo.

e No contexto politico, os exames sdo antidemocraticos e a avaliagdo € democratica em se

tratando da participacdo na aprendizagem no ambiente escolar. A democracia estaria no

processo de inclusdo dos que ainda ndo haviam aprendido, no grupo dos que ja aprenderam.

e Quanto ao ato pedagdgico, os exames sao autoritarios e a avaliacdo dialégica. Nesse ponto

Luckesi, 2011, aponta que um exame pode ter suas questdes manipuladas em proveito de
vérias intengdes. Podem ser criadas tanto questBes muito dificeis quanto questdes muito
faceis, de modo que se aprove ou se reprove ao gosto do examinador. Ja a avaliagdo nédo
coloca esse poder nas maos do educador, mas sim o poder de partilhar de maneira eficiente

um caminho de aprendizagem e de crescimento pessoal para o estudante.
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O ato de avaliar exige o diagnostico e a intervencdo, caso esta Seja necessaria,
objetivando a melhoria dos resultados. Segundo Luckesi, 2011, p. 277:

Avaliar é diagnosticar, e diagnosticar, no caso da avaliagdo, é o processo de
qualificar a realidade por meio de sua descricdo, com base em seus dados relevantes,
e a seguir, pela qualificagdo que € obtida pela comparacdo da realidade descrita com
um critério, assumido como qualidade desejada. (...) O primeiro passo do
diagndstico € a configuracdo do seu objeto de estudo, o que implica sua descricéo,
tendo por base suas propriedades fisicas. (...) Assim como ndo ha possibilidade de
fazer ciéncia sem descricdo da realidade investigada, ndo ha possibilidade de efetuar
a avaliacdo de alguma coisa sem a sua descricéo.

Os dados coletados no processo avaliativo devem ser aqueles considerados relevantes,
essenciais. E o ponto de partida para se chegar aos mesmos € se tomar como referéncia o que €
definido como importante para a aprendizagem no projeto pedagdgico e nos planejamentos de ensino.
No momento do planejamento em questdo, devem ser levados em consideragdo tanto 0s
conhecimentos cientificos quanto os procedimentos e atitudes desejados na aprendizagem dos
estudantes. Como o planejamento de ensino envolve decisdes politicas, cientificas e técnicas, o ato de
avaliar também tomara tais parametros na qualificacdo dos resultados desejados. Sdo os chamados
fatores intervenientes do processo avaliativo. No processo de avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes em sala de aula, é importante que se tenha clareza na definigdo dos critérios de aceitacéo de
sua conduta como satisfatoria.

Chegar ao diagnostico é a primeira parte da avaliacdo de acompanhamento; intervir, se
necessario, ¢ a segunda. Um educador deve tomar decisdes para a melhoria dos resultados da
aprendizagem do educando segundo as determinacdes do projeto pedagdgico assumido, e o critério de
qualidade que deve orientar a intervencéo necessaria deve estar embutido no planejamento da acéo.
Pratica-se a intervencdo para se corrigir a acdo em curso que tem como objetivo garantir a construgao
satisfatdria das aprendizagens desejadas pelos estudantes. (LUCKSEI, 2011).

Para que seja feito um diagndstico no processo avaliativo, os dados necessitam ser coletados
de acordo com as exigéncias do objeto estudado. Projeto pedagdgico, plano de ensino e plano de aula
devem ser levados em consideragdo. Os instrumentos precisam ser elaborados, aplicados e corrigidos
de acordo as especificacbes decorrentes das decisdes prévias a acao.

A avaliagdo deveria ser vista e vivenciada como uma reflexdo transformada em agdo. Uma
reflexdo permanente do educador a respeito da sua realidade, e acompanhamento de todas as situacdes
que envolvem os alunos em sua trajetéria de construgdo do saber. Deveria se configurar como um

processo interativo, através do qual os educandos e os educadores aprendem sobre si mesmos e sobre
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0 contexto escolar no ato proprio da avaliagdo. Dessa maneira, a avaliacao deixara de ser um momento
terminal do processo educacional e passard para o nivel de busca interminavel de compreensdo das
dificuldades do aluno e da dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento. (HOFFMANN,
2014). Ainda segundo HOFFMANN (2014), os questionamentos feitos por muitos professores, em
suas pesquisas, mostram como a avalia¢do é vista pelos mesmos como mera atribuicdo de notas aos

alunos, ao indagarem:

o Deve-se avaliar os alunos por meio de notas, conceitos ou pareceres
descritivos?

e Como se elaboram instrumentos precisos de avaliagéo (testes e provas)?

e De que forma podem ser estabelecidos critérios de avaliagdo precisos,
levando-se em conta “o todo” do aluno?

e Como atribuir médias finais aos alunos, considerando-se os resultados
do bimestre mais o da recuperacao?

e Quando um aluno deve ser reprovado?

e Quais sdo os critérios para a avaliacdo de tarefas dissertativas?

Muitas vezes as escolas estabelecem conceitos e notas por métodos impressionistas (avaliagéo
pela impresséo geral do avaliador) ou por comparagéo (considerando a melhor atividade, feita por um
determinado aluno, como parametro para se atribuir nota as atividades dos demais alunos), incorrendo
em injusticas e arbitrariedades. A medida, portanto, adotada pelo professor, ou pela escola como um
todo, assume, quase sempre, papel absoluto nas decisdes de eliminagdo e reprovagdo. Também é
comum dessa concepcao de avaliagdo a atribuicdo de notas a aspectos atitudinais dos estudantes (como
por exemplo: comprometimento, interesse e participacdo dos alunos na aula e demais atividades) e
exercicios subjetivos (desenhos, redagdes, monografias) que ndo admitem pontuacdo precisa. Os

professores, dessa forma,

Aceitam e reforcam o velho e abusivo uso das notas, sem percebé-lo como um
mecanismo privilegiado de competicdo e selecdo nas escolas. Ingenuamente ou
arbitrariamente, obstaculizam o projeto de vida de criancas e adolescentes com base
em décimos e centésimos. (...) Perdem o sono por tais problemas superficiais em vez
de se deterem em problemas de aprendizagem dos alunos. (HOFFMANN, 2014, p.
69).
Os instrumentos de coleta de dados como testes e provas devem ser vistos como um indicador
de acertos e erros, que apenas passardo a ter validade, como avaliagéo, a partir do momento em que 0
professor possa interpretar os dados coletados, 0s quais passam a adquirir sentido e possam ser
empregados no processo de desenvolvimento dos alunos nas vérias areas do conhecimento. Provas,

testes, dentre outros instrumentos, sdo importantes sim para a quantificagdo, para observacdo, mas
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devem servir principalmente como suporte para que o educador e a escola possam utiliza-los como
pardmetros numa intervencao, caso haja necessidade da mesma.

E essencial que o professor, ao propor testes ou tarefas aos alunos faca algumas indagagdes,
como por exemplo: Essa tarefa ou teste possibilita ao aluno organizar suas ideias de maneira prépria,
individualizada? A maneira como é feito o questionamento permite ao aluno construir variadas
alternativas de solucdo do problema? As ordens dos exercicios sdo suficientemente claras,
esclarecedoras aos estudantes em termos das possibilidades de respostas? Qual a relacdo que a tarefa
0u 0 teste sugere com uma certa area ou outras areas de conhecimento? Como instrumento de trabalho,
0s testes e as provas sao vulneraveis e sujeitos a falhas e incoeréncias na sua execucao, bem como na
interpretacdo do desempenho de cada um dos alunos por parte do avaliador. Muitos professores podem
enxergar as notas atribuidas aos estudantes num teste, numa prova ou noutra tarefa qualquer como
algo justo, porque quantifica exatamente a apreensdo de contetido pelo educando. No entanto, essa
impresséo de justica vista numa nota desconsidera a reciprocidade intelectual que pode se desenvolver
por meio de um método dial6gico e investigativo sobre as manifestacdes dos alunos, ou seja, através

de uma reflex&o conjunta entre professor e aluno. (HOFFMANN, 2014).

Desenho da Inovagéo Educativa

Descrigdo Geral

Esta pesquisa pretende analisar os desenhos de instrumentos avaliativos na disciplina de
Histdria das turmas de 1° ano do Instituto Santa Maria Mazzarello. Tal necessidade se apresenta diante
da consideravel quantidade de alunos que ndo atingem a média esperada no fechamento dos trés
trimestres anuais da Instituicdo, o que os leva, em grande numero, & prova de recuperacao final. A
intencdo é saber se, a forma como as provas sdo desenhadas (avaliagdo) contribui para o insucesso de
grande nimero daqueles estudantes.

Os alunos se submetem, a cada trimestre, a duas provas parciais (que abordam
progressivamente os assuntos abordados no livro didatico) e a uma prova global (que retoma os
assuntos das duas provas parciais, além de explorar assuntos vistos posteriormente até o fechamento
do trimestre). Cada prova consta de dez questdes objetivas de multipla escolha, retiradas de exames de
selecdo para ingresso nas varias universidades brasileiras. Como os resultados ndo tém sido
satisfatorios para alunos e professor surge a necessidade de investigacdo desse processo e de busca de

alternativa a tal realidade.

756 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.13, N. 46 p. 747-767, 2019 - ISSN 1981-1179
Edigéo eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id



http://idonline.emnuvens.com.br/id

A metodologia utilizada nesta proposta de trabalho é, epistemologicamente falando, a

fenomenologia com abordagem qualitativa. Como bem explica SAMPAIO (2001):

Em sua obra Teoria do Conhecimento, Zilles (1994) divide o conhecimento
cientifico em trés grupos: o das ciéncias formais, o das ciéncias empirico-formais e o
das ciéncias hermenéuticas. As ciéncias formais tém as relagbes entre signos como
seu objeto de pesquisa, compreendem a matematica e a logica, sdo racionais e
sistematicas, e sdo verificaveis no sentido da possibilidade do emprego da dedugédo.
As ciéncias empirico-formais foram descritas no tdpico anterior e tm como objeto a
realidade empiricamente apreensivel (natureza), podendo usar as ciéncias formais
como seu instrumental. As ciéncias hermenéuticas sdo, por sua vez, “ciéncias da
interpretacdo. (...) A interpretacdo procura evidenciar uma significacdo ndo
imediatamente aparente. A significacdo € uma relacdo entre um signo e uma
entidade pertencente ao mundo real ou ao mundo ideal. Em resumo, as ciéncias
hermenéuticas visam a realidade humana enquanto apreensivel, enquanto perceptivel
na natureza transformada pela cultura. (...) visa a subjetividade, suas

intencionalidades. (...) trabalham essencialmente com a categoria do sentido”.
(ZILLES, 1994:164).

A Fenomenologia de Edmund Husserl (1988), pensador alemao, é apresentada como um
método investigativo que tem o propoésito de apreender o fendmeno, isto é, a aparicdo das coisas a
consciéncia, de uma maneira rigorosa (GONDIM, 2016) e sera empregada na fundamentacédo
epistemoldgica do presente trabalho.

Também serd feita uma abordagem qualitativa ao longo dessa pesquisa. Tal tipo de abordagem
oferece trés diferentes possibilidades, a saber: 1) a pesquisa documental; 2) o estudo de caso; e 3) a
etnografia. A pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre os varios caminhos de se estudar
os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes. (GODOY, 1995).

A primeira vista, 0 fato de se incluir o estudo de documentos enquanto possibilidade da
pesquisa qualitativa pode parecer estranha, uma vez que este tipo de investigacdo ndo se reveste de
todos os aspectos basicos que identificam os trabalhos dessa natureza. Nas palavras de Godoy (1995),
deve-se considerar que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta
como uma proposta rigidamente estruturada, permitindo que a imaginagéo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.

O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se
analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma
situacdo em particular.

A pesquisa etnografica abrange a descricdo dos eventos que ocorrem na vida de um grupo
(com especial atencdo para as estruturas sociais e 0 comportamento dos individuos enquanto membros

do grupo) e a interpretagéo do significado desses eventos para a cultura do grupo. (GODOY, 1995).
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Populacéo Beneficiada

Existem, no Instituto Santa Maria Mazzarello, trés turmas de 1° ano, no corrente ano. A turma
do 1° ano A é constituida por 32 alunos, dos quais 17 sdo do sexo feminino e 15 sdo do sexo
masculino. A turma do 1° B, da mesma forma, é composta por 32 alunos, dos quais 10 sdo do sexo
feminino e 22 sdo do sexo masculino. Finalmente, o 1° ano C é formado por 31 alunos, dos quais 24

sao do sexo feminino e 7 sdo do sexo masculino.

Estratégias

A primeira estratégia para concretizacdo da proposta deste trabalho consiste em coletar
informacdes sobre desempenhos dos alunos nas provas de Histéria aplicadas aos estudantes do 1° ano
do Ensino Médio ao longo do ano de 2016.

Em funcdo da analise dos desenhos dos instrumentos avaliativos recairem sobre a atuagéo
profissional do professor autor do presente trabalho, funcionario da unidade educativa que constitui
estudo de caso da pesquisa, 0 Instituto Santa Maria Mazzarello, faz-se necessario declarar total isencéo
investigativa para exposicdo dos dados a serem revelados sobre os rendimentos de aprendizagem do
universo de estudantes pesquisados ou para quaisquer outras informac6es que necessite de exposicéo e
avaliagdo da atuacdo do profissional em questao.

A segunda acgdo estratégica consistira na apropriagdo de modelos avaliativos alternativos
propostos pela vasta literatura disponivel sobre o tema, discutida no marco tedrico. Para tanto, faz-se
necessaria a criacdo de instrumentos capazes de oportunizar o desenvolvimento processual da
avaliacdo qualitativa, com a elaboracdo de indicadores de desempenho que levardo em consideracéo 0s
procedimentos norteadores das atividades educacionais dos alunos. Nesse interim, como afirma
Perrenoud (1999), deve haver “coragem do professor em assumir a sua titularidade e sua autonomia na

definicdo do que vale em avaliagdo”.

Atividades

* |etapa:

Desenho do que serd avaliado:
— Reorganizacdo dos 12 capitulos do livro didatico adotado no Instituto Santa Maria
Mazzarello, para os alunos do 1° ano (livro base) em trés grandes temas: 1.
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Civilizagdo: conceito e prética; 2. Democracia, Cidadania e Republica; 3.
Modernidade e seus valores.

— Avaliacdo tematica por trimestre:

» | trimestre (Fevereiro/Margo/Abril): Civilizagdo: conceito e préatica.
» |l trimestre (Maio/Julho/Agosto): Democracia , Cidadania e Republica.
* 1l trimestre (Setembro/Outubro/Novembro): Modernidade e seus valores.
— Incentivo a leitura no processo avaliativo:
» Adocdo de um livro paradidatico tematico de acordo com a proposta de cada
trimestre.

* |l etapa:

Efetivacdo da Avaliacéo

— Inicio de cada trimestre:
* Exame de sondagem;
» ldentificacdo das fortalezas e das deficiéncias cognitivas dos alunos;
» Criacdo de estratégias para suprimir as deficiéncias e ampliar as fortalezas
cognitivas dos alunos;
* Lancamento da proposta do livro paradidatico tematico;

— Meados de cada trimestre:
* Comparacdo das informagBes do relatorio de avaliacdo organizado pelo
professor a respeito de cada aluno;
* ldentificacdo de avancos e retrocessos dos estudantes nas atividades
propostas;
+ Execucdo de objeto avaliativo cujo desenho envolva questdes objetivas e
discursivas dentro das exigéncias de competéncias e habilidades.

— Final de cada trimestre:

* Culminancia das atividades avaliativas através de uma acdo coletiva
interclasses (1°s anos) com explanagdo do tema trimestral, abordado no livro
paradidatico do periodo em questdo. Essa acdo coletiva consiste em
explanacdo de contetidos através de banners, teatro, seminarios, debate etc.

Recursos

O universo da pesquisa envolve 95 alunos do 1° ano do Ensino Médio, o pesquisador, a
coordenacdo, o setor de Psicologia, a direcdo da Instituicdo analisada, bem como os professores

reunidos em Conselho.
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Hé& a necessidade do apoio técnico da secretaria da Escola no fornecimento dos dados relativos
ao desempenho dos estudantes, através da relacdo anual das notas dos mesmos na disciplina de
Historia.

Também se faz necessario o apoio do setor de mecanografia no fornecimento das provas
oficiais de Historia ja aplicadas aos estudantes ao longo do ano de 2016 e ali arquivadas, bem como
outras documentacBes relacionadas a todo o processo politico pedagdgico no ambito da pesquisa
executada.

Em funcdo do estudo de caso ocorrer na instituicdo de atuacdo do pesquisador na condi¢do de
professor da disciplina de Histéria, os custos financeiros e a flexibilidade de horérios para trabalhos
investigativos sdo facilitados pelo préprio contexto da relacdo professor-pesquisador no cotidiano

escolar.

Monitoramento e Avaliacéo

O projeto de avaliacdo entra em vigor ap0s analise e aprovagdo da gestao escolar.

O trabalho de elaboracéo e aplicacdo das provas e demais atividades avaliativas fica a cargo do
professor-pesquisador da disciplina de Historia.

Tomando como base a literatura explanada no Marco Tedrico a respeito da Avaliacdo, cabera
ao professor-pesquisador propor novos desenhos de instrumentos avaliativos como alternativa aos
antigos modelos de provas aplicados.

Quanto a avaliagdo do processo, serdo apresentados os resultados, para analise, ao Conselho
de Classe, que consiste no grupo de todos os professores do 1° ano, dire¢éo, coordenagéo e setor de
psicologia do Instituto Santa Maria Mazzarello, o qual se retne regularmente ao final de cada trimestre

do ano letivo, bem como antes e depois da aplicag¢do das provas finais na Instituicao.
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Cronograma

MESES DO ANO LETIVO

AILYIDEARIES FEV MAR | ABR MAI JUN | AGO SET OUT | NOV

Sondagem dos
conhecimentos X X X
prévios dos alunos
Leitura do livro
didéatico
Identificacéo de
avancos e X X X X X X
retrocessos
Aplicacéo de objetos
avaliativos com
questdes objetivas e
discursivas

Acéo coletiva
interclasses -
Culminancia do X X X
tema trimestral do
livro paradidatico.

X X X X X X X X X

Reflexdo

Competéncias desenvolvidas

Atuando como professor da educacdo basica, com alunos do Ensino Fundamental e Médio, no
Brasil, desde o ano de 1996, tenho vivenciado uma série de situacdes na area educacional, tanto
positivas quanto negativas. Embora tenha trabalhado por trés anos na rede publica de ensino,
testemunhei a dura realidade de professores e alunos naquela esfera da educacdo brasileira, desde
violéncia entre estudantes quanto entre estes e professores. Além disso, pude testemunhar desde a falta
de professores, 0 que compromete a aprendizagem dos educandos, até a escassez de materiais basicos
para a efetivacdo do trabalho minimo do professor em sala de aula, como giz ou pincel para escrever
na lousa.

Embora atuando na rede privada de ensino ha algum tempo, que no pais se destina a um
seguimento privilegiado financeiramente e que foge da deficiente educagdo publica, lido com os
modismos que insistem em permear nosso sistema educacional. A avaliagcdo ¢ um dos pontos mais
polémicos nessa discussdo. Como se avaliar? O que se avaliar? Com que frequéncia deve ser feita a
avaliagdo? S0 questionamentos constantes e passiveis de transformagbes consideraveis,
principalmente em troca de governos nas varias esferas do poder: municipal, estadual e federal.

A impressdo que se tem nessas discussfes é que a ideia central que nos é passada pelos
especialistas em educacdo é que o professor ndo sabe avaliar. Trabalhando em trés diferentes escolas

na cidade do Recife, em Pernambuco, deparo-me com trés Projetos Politicos Pedagdgicos diferentes,
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com concepgOes avaliativas dispares entre si, em que ha por parte de duas institui¢bes, a preocupacao
com o preparo classificatério visando a competitividade do estudante em relacdo aos demais, para
ingresso nas universidades, e da parte de uma terceira instituicdo, dedicacdo a uma educacdo mais
voltada para os valores humanos e religiosos e ndo tdo competitivos.

No més de janeiro, antes do inicio do ano letivo, que no Brasil se inicia em fevereiro, sdo
dedicadas pelas escolas particulares, duas semanas de preparacdo e reciclagem de professores com
reflexdo do que foi feito e com planejamento do novo ano que se inicia. E recorrente entre nos,
educadores, a concep¢do que a pouca aprendizagem dos estudantes, a dificuldade dos mesmos em
avancarem para as séries seguintes, bem como o grande nimero de reprovacdes sdo devidas as falhas
nos modelos avaliativos. Ao professor caberia, portanto, grande parte dessa responsabilidade. E
sempre nevralgica a abordagem desse tema, por afetar um grande nimero de pessoas, tanto da parte
dos docentes quanto dos modelos pedagdgicos adotados pelas escolas.

Foi justamente o incbmodo nesse ponto do cotidiano da pratica educativa que me fez sair em
busca de respostas ou, antes disso, de uma visdo mais clara e ampla do processo avaliativo. A divida a
respeito da forma ideal, ou da melhor maneira de se avaliar, tem-me despertado para o
aprofundamento nessa tematica. Uma das grandes dificuldades que é perceptivel em grande parte de
professores com os quais lido, e comigo inclusive, é atribuir notas, valores numéricos, aos alunos por
atividades em que tenham que se expressar, expondo suas ideias e suas atitudes, longe do alcance dos
pontos preestabelecidos para cada questdo objetiva as quais se submetem regularmente. Como entéo
pontuar a fluéncia verbal e de ideias dos meus alunos? Qual o critério de atribuicdo de notas pelo
desempenho num trabalho de apresentagdo teatral? Que pontuacéo deve ser dada por um trabalho de
exposicdo de maquetes sobre um determinado tema? Nessas situagdes, 0 sentimento de injustica para
com os alunos recai sobre 0os ombros de muitos de nds, professores. A inseguranga nesse momento €
patente, e é justamente certo sentimento de impoténcia que da o impulso necessario para se buscar
uma solugéo para o problema. O incémodo e a busca de uma solugéo para sair do mesmo é o principal
motivo pelo qual se concretiza o presente trabalho: a busca de uma visdo mais ampla do problema, a
busca de um diagn6stico que possa me aproximar cada vez mais de uma atitude mais justa e embasada
cientificamente para a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem.

A compreensdo das provas ndo como a avaliagdo em si, mas como um instrumento de coleta
de dados, diagndstico, no processo avaliativo, tem sido de grande relevancia na minha préatica
educativa nesse momento, impulsionando a atitude de maior preocupagdo e envolvimento no
reconhecimento da realidade e das necessidades dos estudantes, particularmente, em seu processo de
aprendizagem, através da avaliacgdo.

Dividir a responsabilidade do sucesso e do insucesso da aprendizagem com 0s varios agentes

no contexto educacional também se faz mais presente agora. E é bastante esclarecedor, ao longo desse
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estudo, que muitas vezes o que pode ser definido como insucesso para o aluno pode ser tdo somente
uma classificacdo errbnea e a condenacdo do futuro de muitos educandos em funcéo se instrumentos
ditos avaliativos mal preparados e inaptos no reconhecimento das verdadeiras competéncias e

habilidades dos estudantes.

Aportes das propostas desenhadas

O tipo de desenho de instrumento avaliativo empregado na matéria de Histdria, no Instituto
Santa Maria Mazzarello, consiste em dez questdes do tipo objetiva. Todas elas sdo retiradas de provas
de algum vestibular ja& realizado em quaisquer estados brasileiros, para ingresso dos estudantes no
Ensino superior. No total, sdo questdes de multipla escolha, sendo possivel apenas a marcagdo de uma
alternativa correta por questao.

A prética tem mostrado, nesse seguimento da Instituicdo em questdo, que o sistema avaliativo
é impessoal e ndo considera a individualidade, as deficiéncias ou as fortalezas dos alunos. Trata-se, na
verdade, de um instrumento de coleta de dados que faz um diagnostico estatistico apenas, de quantos
alunos acertaram quantas questdes, relegando os que ndo atingiram a média estabelecida ao sistema de
recuperacdo. Esta, por sua vez, ndo retoma as dificuldades individuais dos estudantes que ndo
conseguiram passar nos exames anteriores, abordado muitas vezes conteidos que nao sdo exatamente
aqueles nos quais os alunos submetidos a recuperagdo precisariam rever.

N&o existe, da parte da maioria das escolas, um controle sobre as atividades desenvolvidas
pelo professor em sala de aula. Quando, em alguns casos, supervisores entram em sala para assistir a
alguma aula dos professores, ou buscam inquiri-los a respeito do andamento dos conteldos
ministrados, encontram certa resisténcia dos professores que alegam serem maculados em sua
autonomia educacional. Portanto, no geral, ndo h4 um acompanhamento das escolas com relacéo a
consonancia do sistema avaliativo com as propostas de seu Projeto Politico Pedagdgico. O que se
chama de avaliacdo sdo na verdade provas objetivas e dissertativas com questdes escolhidas ao bel
prazer do professor. No caso do Mazzarello, as provas de Histéria sdo desenhadas de modo a atender
mais as exigéncias do Exame Nacional do Ensino Médio, em que as préprias questdes classificatorias
dos Exames dos anos anteriores sao utilizadas como a propria avaliacdo trimestral dos alunos em
questao.

Dificilmente numa realidade de avaliacdo massiva e classificatoria os alunos serdo
considerados individualmente. Talentos, tanto quanto deficiéncias, se perderdo em estatisticas
indicativas de aprovacao e reprovacdo. Na realidade de varias escolas, dentre elas o0 Mazzarello, com o

sistema de notas informatizado, o professor ndo mais dispde dos diarios de classe nos quais eram
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registradas as notas dos estudantes, o que distancia ainda mais a visdo do professor do desempenho
dos seus alunos nos instrumentos de coletas de dados aplicados. Ndo que a informatizacdo seja algo
negativo no processo de desburocratizacdo das atividades educacionais, mas, no exemplo citado, afasta
ainda mais o professor de um dispositivo de diagnostico das deficiéncias dos alunos. Por outro lado, é
evidente que apenas o fato do professor ter em maos a quantificacdo (notas) do nimero de acertos e
erros dos alunos nos testes e provas por si s6 ndo resolve o problema de notas baixas e reprovaces,
nem garante a qualidade da aprendizagem.

De certa forma, no caso das provas, ndo somente de Historia, mas nas outras areas do saber, e
tomando como referéncia o universo de professores com os quais lido diariamente, talvez ndo exista
um certo remorso da parte da maioria de nés, quanto a forma que processamos a avaliacdo de nossos
estudantes, pelo fato de ndo nos darmos conta, até certo ponto, da qualidade da avaliacdo que
realizamos, por desconhecimento mesmo dessas discussdes que acontecem no meio académico, e
também pelo fato de haver certa aceitacdo e anuéncia do modelo avaliativo proposto pelo governo
federal no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A justificativa de se trabalhar, no referido
sistema avaliativo, fazendo-se uso de Competéncias e Habilidades, tem reverberado bem na
comunidade educacional brasileira, muito embora ocorram criticas de que muitos professores e escolas
mantenham uma forma tradicional de transmissao de contetidos e de avaliagcdo que ndo contribuem ou
gue ndo se coaduna com a proposta avaliativa governamental. Ha também de se considerar que
existem modelos mais tradicionais de vestibulares de instituicbes universitarias que mantém seu
préprio modelo de vestibular, ainda com seu tracado tradicional de abordagem de questdes, ndo
contextualizadas e ndo praticante da interdisciplinaridade, como se processa no ENEM, dividindo
dessa maneira os professores e as escolas quanto a adotarem um s6 modelo de preparacdo de seus

alunos ou um misto dos dois modelos, 0 que acaba gerando muita confusao.

Conclusoes

O trabalho de professor ndo se encerra quando seu expediente termina na escola ou na
universidade em que trabalha. S&o provas, trabalhos diversos a serem preparados ou corrigidos. Séo
compromissos institucionais variados a serem vivenciados, sdo leituras infinitas que precisam ser
vencidas, enfim, trata-se de uma atividade em tempo integral. E, se ndo pararmos para uma
autoavaliacdo, uma autoanalise, é possivel que nos enraizemos numa zona de conforto e que
incorramos em atitudes ultrapassadas e propensas a perpetuar preconceitos, incorrecdes e resisténcias

as novas possibilidades enriquecedoras para a educacao.
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A participacdo nesse programa de mestrado € resultado de um incdémodo perceptivel nesse
momento da vida profissional do autor deste trabalho de mestrado que, depois de tantos anos na area
educacional, tem presenciado contestacfes, choros, e varios tipos de injusticas cometidos por trabalhos
mal avaliados, modelos de coleta de dados infundados e desconectados com a realidade ou com o
momento do pais, da escola e dos estudantes.

Talvez ndo seja possivel concluir que exista uma férmula pronta e acabada sobre qual deva ser
0 modelo ideal de avaliacdo. No entanto, diante da explanacdo de uma vasta bibliografia especializada,
é possivel, através das varias experiéncias histéricas e dos varios pensamentos académicos sobre a
questdo, ampliar a visdo de educador quanto a seu préprio papel como agente mediador e coautor do
processo avaliativo junto ao estudante.

E patente, ao longo desse trabalho, reconhecer que o educador precisa conhecer a realidade de
seu aluno. Da mesma forma que um médico primeiramente examina e diagnostica seu paciente para
saber com exatiddo que tratamento ministrar para a cura, o professor precisa também, através de
exames adaptados a sua realidade, diagnosticar a situacdo de seus aprendizes, de modo que possa
apresentar um instrumento ou uma atitude que possa sanar ou fortalecer uma determinada situagdo na
qual se encontra o educando, de modo que a aprendizagem aconteca efetivamente.

Pode-se concluir que muitas vezes a aprendizagem acontece, mas 0s instrumentos empregados
para averigua-la e classifica-la ndo séos apropriados e eficientes nessa pretensdo. Também se conclui
que o tempo de assimilacdo e de resposta entre os estudantes é varidvel, incorrendo isso, na
necessidade de se preparar uma avaliagdo mais personalizada e menos homogénea. E claro que
existem varios elementos desfavoraveis a uma proposta dessa dimensdo, como por exemplo, o grande
nimero de alunos por sala; o desdobramento do professor em mais de um emprego, passando pouco
tempo em cada escola, 0 que o impede de dispender o tempo necessario para um melhor
acompanhamento das necessidades de cada estudante; a inexisténcia de espaco fisico apropriado, com
salas tematicas, para que 0s professores possam manter e ter acesso aos varios instrumentos de coletas
de dados que possam ser revisitados para a realizagdo de uma avaliagdo mediadora, ou processual, ou
permanente; as constantes mudancas de modelos educacionais propostos nas alternéncias dos
governos brasileiros, dentre outas situagoes.

A execucdo desse trabalho mostrou que ndo existe um modelo avaliativo ideal e a prova de
dificuldades. No entanto, lan¢ou luz no caminho da busca das véarias experiéncias ja desenvolvidas por
outros profissionais, indicando que sdo infinitas as variaveis que interferem no processo educacional,
desde questdes externas relacionadas as politicas publicas, passando por questfes institucionais como
0s projetos politicos pedag6gicos, chegando a questdes pessoais como disponibilidade dos alunos em

aprender e dos professores em se sentirem estimulados e propensos a executarem suas atividades
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profissionais da forma mais plena possivel. E uma tarefa ardua, dificil mesmo, mas dentro das
possibilidades humanas de ser alcancada.

O grau de mestre, pretendido na execucdo desse curso e desse trabalho, ndo é o fim de um
processo, mas um aceno para possibilidades futuras. Podemos dizer que é uma intimagdo para a busca
de outros graus que possam afinar ainda mais acdes educativas com o sentimento de justica e de

concretizacdo de uma aprendizagem e de uma avaliacao efetivas.
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