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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo “Analisar a pratica pedagdgica utilizada pelas professoras do
Colégio X, do bairro do Garcia da cidade de Salvador — Bahia, Brasil que trabalham com criancas com a sindrome
de Down e criangas tidas como normais em uma mesma classe”. O Colégio X recebe com frequéncia e em
guantidade elevada criangas com necessidades educacionais especiais, em particular com a sindrome de Down.
Esta pesquisadora tem observado que os professores ndo recebem formacgdo especifica para trabalhar com as
adversidades em uma mesma sala de aula. Utilizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, descritiva e
indutiva. Do universo a ser pesquisado extraiu-se uma amostra de 19 professoras, que representa 63% do universo.
O questionario foi o instrumento utilizado para coleta de dados, composto de 10 perguntas abertas e fechadas.
Concluiu-se a pesquisa com as professoras do Colégio X, que a prética pedagdgica delas tem sido muito boa, que
sdo pessoas de boa formacdo académica, com pouco tempo no exercicio da docéncia, pessoas jovens que vivem
capacitando-se para um melhor exercicio na profissdo. Pode-se observar ainda que as criangas que estudam com
estas professoras encontram-se num nivel de desempenho muito bom, afirmando assim a competéncia profissional
das referidas professoras.

Palavras chave: Préatica pedagogica; Formagdo de Professores; Educagdo inclusiva.

The Pedagogical Practice of Teachers of Infant Education:
A Case Study in Regular Classes with
Children with Down's Syndrome

Abstract: The objective of this research was to "analyze" the pedagogical practice used for the teachers of School
X, in the Garcia neighborhood of the city of Salvador, Bahia, Brazil, working with children with Down syndrome
and children considered normal in the same class. The School X receives often children with special educational
needs, especially with Dawn's syndrome. This researcher had observed that the teachers do not receive specific
training to work with adversities in the same classroom. Was used to ressearch of qualititative, descriptive and
inductive.From the universe to be researched, a sample of 19 teachers, representing 63% of the universe. The
questionnaire was the instrument used for data collect, composed of 10 questions open and closed. A research was
concluded with the professors of Scool X, with a little pedagogical practice, young people who live qualifying
themselves for a better exercise in the profession. It can also be observed that the children who study with these
teachers are in a very good performance level, thus affirming that one of the teachers is professionalized. It can
also be observed that the children who study with these teachers are in a very good performance level, thus
affirming the professional competence of the said teachers.

Keywords: Pedagogical practice; Teacher training; inclusive education.
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A inclusdo escolar como direito fundamental

Com a leitura do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/96 e dos mencionados tratados internacionais percebe-se que é
inconfundivel gue a educacdo especial inclusiva seja um direito fundamental eficaz.

Assim, ndo cabe no cenario brasileiro qualquer debate que englobe a limitacao ou restricdo deste
direito, tendo todo e qualquer aluno, com necessidades educacionais especiais ou ndo, o direito de ser
incluido e integrado em todos os niveis de ensino da rede regular, primando por uma educacgdo
heterogénea que trabalha com as diferencas e promove o desenvolvimento harmoénico e a convivéncia
social pacifica e solidaria.

A legislagdo do nosso pais rege a obrigatoriedade da educagdo béasica a todos — inclusive as
pessoas com necessidades educacionais especiais — tornando facultativo somente o atendimento
educacional especializado, que podera ser oferecido pela prdpria rede regular ou por outra instituicao.

Destaca-se, que a inclusdo escolar das criangcas com NEE € primordial para garantir a dignidade
dessas pessoas e é imprescindivel para solidificacdo da democracia, pois ao inclui-las na escola, elas se
desenvolverdo e poderdo exercer melhor sua cidadania, pois a educacao tem este papel transformador.

O objetivo da educacdo é um direito social publico subjetivo, devendo ser prioridade nas
politicas publicas de uma educacéo para todos, garantindo a formacao de um pais livre, justo e solidario.

Pautado nestes objetivos, é importante a realizacdo de politicas educacionais voltadas a
verdadeira inclusdo, ou seja, que garanta 0 acesso e a permanéncia a uma educagdo basica de qualidade
a todos, propiciando recursos e meios adequados para trabalhar com suas necessidades através do
atendimento educacional especializado e complementar o ensino regular, reprimindo a educacéo
especial exclusiva.

“A educacao especial segregada ndo permite a interagdo social entre os diferentes, reforga a
homogeneidade, rotula os alunos em “normais” e deficientes”, ndo dando preferéncia por conteldos
pedagdgicos adequados. E importante acreditar que todos tém potencial para aprender, transformar,
sonhar e acreditar na mudanca de sua realidade e educacao.

José Afonso da Silva (2006) fala que “todo ser humano se reproduz no outro como seu
correspondente e reflexo de espiritualidade, razéo por que, desconsiderar uma pessoa significa, em
altima analise, desconsiderar a si proprio” (SILVA, 2006, p.37).

A inclusdo na escola, das pessoas com necessidades educacionais especiais garante, ainda, o tdo
falado principio da igualdade, esculpida no caput do art. 5° da Constituicdo Federal de 1988. Néao é
admissivel que em prol de melhor atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais
sejam segregados e excluidos da educacdo formal regular, conforme assevera Souza e Pietro (2002):

“Temos direito a igualdade sempre que a diferenca nos inferioriza. Temos direito a diferenga sempre
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que a igualdade nos descaracteriza” (p. 75). Indiscutivelmente, excluir inferioriza e incluir permite a
convivéncia com a diversidade.

Tanto os alunos com NEE, quanto os demais, possuem condicBes de aprender, crescer e
progredir, dentro de suas diferencas, necessidades e interesses. A educacdo € o ambiente que se apresenta
como um processo, e como disse Paulo Freire (2001) “Ninguém nasce feito. Fazem-Se aos poucos, na
pratica social de que tomam parte” (p.40).

Neste contexto de educacdo inclusiva, comprova-se que a educacao tem um papel muito mais
importante do que simplesmente transmitir conhecimentos ou a padronizar as pessoas para 0 mercado,
mas tem como base a transformacéo social e o pleno desenvolvimento de cada um.

O educador Gabriel Chalita (2001) esclarece que,

O pleno desenvolvimento da pessoa humana significa o desenvolvimento em todas as
suas dimensdes, ndo apenas no aspecto cognitivo ou da mera instru¢do, mas do ser
humano de forma integral (CHALITA, ( 2001, p. 107).

Afirmando, ainda, Mantoan (2003) diz que “s6 se combatem a exclusdo escolar na medida em
que as escolas se tornarem aptas para incluir, incondicionalmente, todos os seus alunos em um Unico
sistema”. (MANTOAN, 2003, p. 54).

A formagcao profissional docente para trabalhar com criangas com a sindrome de Down

As criangas com SD necessitam de frequentes estimulos durante toda sua vida escolar. Com
isso, torna-se indispensavel o papel do professor para o sucesso da educacao inclusiva, uma vez que
passam a fazer parte do seu dia a dia na escola. Desse modo, a formagdo desses profissionais é de grande
importancia, devido ao fato do professor conhecer melhor sobre as singularidades do seu aluno para
criar estratégia e metodologias para que o mesmo seja acolhido e incluido nas diferentes propostas

realizadas em sala de aula, visando o seu desenvolvimento.

A educacdo inclusiva envolve um processo de preparacdo do professor que
considera as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem escolar
como fontes de conhecimento sobre como ensinar e como aperfeicoar as
condic@es de trabalho nas salas de aula (BRASIL, 1995, p.17).

Dai a importancia da busca constante por uma formacao especializada, visando uma mudanca
de postura do professor enquanto mediador, de forma a levar o aluno a produzir e construir o

conhecimento, ajudando-o a desenvolver-se em todas as areas.
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O professor atuante na perspectiva inclusiva deve estar sempre refletindo a sua prética
pedagdgica, registrando o que deu ou nao certo no dia a dia, visando melhorias, para levar seu aluno a
adquirir conhecimento e utiliza-lo em sua vida escolar e na sociedade. Além de ter o cuidado ao planejar
a sua aula, levando em consideracao a diversidade dos discentes e pensando em diversas maneiras de
atingir o grupo em sua totalidade.

E para que de fato isso ocorra, os docentes devem estar dispostos a mudanca, buscando formacéo
continuada, revendo conceitos e valores para atuem como facilitadores do processo.

Assim, sobre a formacdo, Ndvoa (1995) afirma que:

Deve estimular uma perspectiva critico-reflexivo, para haver pensamento
autdbnomo e que facilite as dindmicas de auto formacédo participada. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0S percursos e 0s projetos proprios, com vista a construgdo de uma identidade,
gue é também uma identidade profissional (NOVOA, 1995, p.25).

Dessa maneira, entende-se o quanto a formagdo do professor traz beneficios para ele e para o
aluno. Assim sendo, verifica-se que o educador precisa ter um olhar diferenciado para seu aluno,
identificando as dificuldades e fraquezas da crianga, objetivando estimular, desenvolver e acompanha-
lo nessa fase de escolarizagdo. Percebendo entdo, suas necessidades para desenvolver um planejamento
que contemple a todos de forma efetiva, prazerosa e envolvente.

O importante para o professor é estar em constante reflexdo sobre a sua prética, visando a
melhoria e do exercicio da sua funcdo de educar, beneficiando o aluno na construgdo de novas

aprendizagens.

O professor alfabetizador da crianga com a sindrome de Down

A alfabetizagdo é um periodo importante na etapa de escolarizacao da crianga, pois € 0 momento
em que a leitura e a escrita da grande maioria das criancas é consolidada. Com as criangas com possuem
SD, o professor precisa ter um olhar diferenciado, uma vez que seu desenvolvimento ndo é o0 mesmo,
devido ao atraso caracteristico da sindrome. Assim, é preciso observar 0s mecanismos que a crianga
utiliza ou ndo para aquisicao do conhecimento dado. E a partir dai tracar estratégias para que a crianga
possa se desenvolver e compreenda os conhecimentos, visando seu avango em todas as areas do
conhecimento. Vale frisar, que as criangas com SD possuem limitagcBes e que o professor devera
conhecé-la para ajudar no desenvolvimento e crescimento dela. Desse modo, é importante colocar que,
a crianga passa a compreender os mecanismos desenvolvidos por ela para que saiba lidar com as

limitacGes que o defeito muitas vezes a impde.
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Sobre esses mecanismos Vygotski (1997) fala:

Sempre e em todas as circunstancias o desenvolvimento agravado por um
defeito constitui um processo (organico e psicoldgico) de criacao e recriacao
da personalidade da crianca, sobre a base da reorganizacéo de todas as funcGes
de adaptacAo da formacdo de novos processos sobre-estruturados,
substitutivos, niveladores, que sdo gerados pelo defeito e pela abertura de
novos caminhos para o desenvolvimento (VYGOTSKI, 1997, p. 16).

As criangas com essa sindrome elaboram novas fungdes para se organizarem melhor diante das
suas limitagdes e especificidades, se adaptando e interagindo ao meio no qual elas estéo inseridas. O
mesmo acontece, por exemplo, com as criangas cegas, que desenvolvem outras habilidades diante da
sua limitacdo, como o tato, responsavel pelo ensino da leitura e escrita através do método Braile.

O professor é agente principal no processo de ensino e aprendizagem do aluno, atuando como
mediador desse processo, principalmente na etapa da alfabetizacdo. Vale ressaltar que a qualidade dessa
mediacdo dependera da qualificacdo e formagdo que o docente teve ou busca ter, sempre visando uma
melhoria da sua préatica pedagdgica. A atualizacdo docente é algo necessario e de suma importancia para
o professor em sua carreira de educador, pois a cada dia temos algo novo para aprender e para
transformar em nossa prética, devido aos estudos que estdo sempre ativos e ligados com as

transformacdes que ocorrem dentro do ambiente escolar e na sociedade como um todo.

A metodologia da pesquisa

A pesquisa de campo sera realizada no Colégio X no bairro do Garcia na cidade de Salvador,
Bahia, Brasil e tem como sujeitos a serem pesquisados os professores que lecionam na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Serd utilizado como instrumento de coleta de dados o
questiondrio e a técnica utilizada sera a entrevista, constituindo-se assim, material de analise para atender
0s objetivos propostos nesta pesquisa.

O questionario utilizado sera composto de 10 perguntas, abertas e fechadas, para conhecer o que
pensam os professores investigados sobre a pratica pedagdgica que desenvolvem em sala de aula com
criangas com Necessidades Educacionais Especiais - sindrome de Down - e criangas tidas como normais.
Todas as perguntas serdo relacionadas a pratica pedagdgica dos professores e as dificuldades

vivenciadas por eles no cotidiano escolar.
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O universo e amostra da pesquisa

Esta investigacdo se desenvolve no Colégio X, com sede na Avenida Leovigildo Filgueiras, no
bairro do Garcia, na cidade de Salvador, Bahia, Brasil. Trata-se de uma escola da rede privada de ensino,
confessional de religido catolica, e estdo a servico da aprendizagem e da formacao cristd e humana dos
seus estudantes. Seu corpo de funcionarios é composto por 10 professoras regentes da Educacéo Infantil
(Grupol ao Grupo 5) 17 professoras regentes do Ensino Fundamental 1(1° ano ao 5° ano), além de outros
professores do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio, totalizando 104 pessoas.

A pesquisa ocorreu com professoras da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, onde foi extraida uma amostra, das 27 professoras, foram pesquisados 19 que corresponde
a 63% do universo eleito por esta pesquisadora. E 11 das 27 professoras lecionam para alunos com a

Sindrome de Down.

Instrumentos de coleta e analise dos dados pesquisados

O instrumento utilizado para obtencdo dos elementos de analise foi o questionario, contendo
perguntas abertas e fechadas.

A entrevista semiestruturada para determinados tipos de pesquisas qualitativas na concepcao de
Trivinos (1987), configura-se como um dos essenciais meios de coleta de dados, porque,
simultaneamente valoriza a presenca do investigador, oferece todas as probabilidades possiveis para que
o0 entrevistado tenha a liberdade e a espontaneidade necessaria, enriquecendo a investigacao.

Quanto a andlise dos dados obtidos na entrevista, foram todos tabulados e apresentados em

graficos e perguntas e respostas, analisadas a luz das teorias estudadas.

640 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.13, N. 44, p. 635-656, 2019 - ISSN 1981-1179
Edicéo eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id


http://idonline.emnuvens.com.br/id

Resultados e discussao

Caracteristicas dos professores que lecionam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental do Colégio X, do bairro do Garcia da cidade de Salvador — Bahia, Brasil

Gréfico 1. Idade média dos professores que lecionam na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental do Colégio X, do bairro do Garcia da cidade de Salvador, Bahia, Brasil, 2018

0% Q%s,ss%

M a) Até 20 anos de idade
b) De 20 a 25 anos
c) De 26 a 30 anos

94,12%
d) Mais de 20 anos

Fonte: pesquisadora

A entrevista aconteceu no Colégio X nos dois primeiros semestres do ano de 2018, com a
participacdo de 19 professores que lecionam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e que trabalham com criangas com Necessidades Educativas Especiais, particularmente, a
Sindrome de Down, e criangas tidas como “normais” em uma mesma sala de aula.

Na entrevista, deu-se inicio procurando conhecer as caracteristicas pessoais e profissionais
destas professoras, a fim de conhecé-las melhor, para que se possa fazer uma analise mais préxima da
realidade. Dos 19 professores entrevistados, 02 possuem idade entre 26 e 30 anos, ou seja, 5,88%, e 17
deles possuem idade acima de 30 anos, o que representa 94, 12%.

Este é um resultado considerado bom, sdo professores com uma idade acima de 30 anos, que se
subtende serem pessoas experientes profissionalmente, que ja possuem mais tempo no exercicio do

magistério.
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Gréfico 2. Género dos professores que lecionam na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do ensino
Fundamental do Colégio X, 2018.

0%

M a) Masculino

® b) Feminino

Fonte: pesquisadora

Dando continuidade a entrevista, procurou-se saber o género das professoras, ndo que isso possa
ser parametro para ser bom ou mau professor, mais para conhecé-los melhor.

O resultado ndo foi surpresa para esta pesquisadora, pois 100% sdo do sexo feminino,
infelizmente em nosso pais ainda existe muito preconceito em relagdo ao magistério, principalmente se
for Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental, pois entendem que esta ndo é profissao para homens, se
ganha pouco e trabalha-se muito, além do que entendem que trabalhar com crianca é profisséo para
mulheres. Ainda mais se tratando de criangas especiais, como é o0 caso aqui em particular, criangas com

a Sindrome de Down.

Gréfico 3. O tempo de trabalho no exercicio do magistério que tém as professoras que ensinam na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do ensino Fundamental do Colégio X, do bairro do Garcia da cidade
de Salvador, Bahia, 2018.

@6 0%

Ha)Halano
H b) Entre 1 e 5 anos

1 c) Mais de 5 anos

Fonte: pesquisadora

Continuaram-se 0s questionamentos sobre o tempo das professoras no exercicio do magistério
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental em salas de aula heterogéneas, ou seja,

com criangas com a Sindrome de Down e criancas tidas como “normais” num mesmo espaco escolar no
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Colégio X. E mais uma vez o resultado foi satisfatorio, pois 100% das professoras tem mais de 5 anos
no exercicio do magistério.

Ja é tido como bom, pois sdo pessoas jovens, que sairam da universidade ndo tem muito tempo,
normalmente com este tempo e esta idade procuram sempre participar de formacdes continuadas,

capacitac6es, além do que tem mais paciéncia e disposicao para lidar com criancas, é 0 que se espera.

Gréfico 4. Em sua opinido a constante atualizacdo, os cursos de aperfeicoamento e as pés-
graduac0es, lato e stricto sensu, sdo necessarios a atuacdo como professor de criangas com a Sindrome
de Down e criancgas tidas como normais em uma mesma sala de aula?

M a)Sim

m b) Ndo

Fonte: pesquisadora

Seguindo com a entrevista, procurou-se saber da necessidade que tem estas professoras de fazer
cursos de aperfeicoamento, pois trabalham com inclusdo de criangas com Sindrome de Down e criangas
tidas como “normais” em uma mesma sala de aula. Sabe-se que trabalhar com incluséo nédo é facil, e
nem a universidade prepara o profissional para essa realidade, tdo necessaria e urgente em nossa
sociedade na atualidade.

Das 19 professoras entrevistadas, 35,29% delas acreditam que os cursos de aperfeicoamento e
as pds-graduacdes que ja possuem sdo suficientes para o trabalho com uma sala de aula heterogénea,
enquanto 64,71%delas acham que devem ter uma formacdo mais especifica a realidade delas, pois se
trata de um trabalho pedagdgico e de uma metodologia especifica, capaz de apresentar resultados
positivos, ou seja, a construcdo do conhecimento e a aprendizagem destas criangas.

No processo de alfabetizacdo, o professor € sem ddvida o agente principal na mediagéo entre
ensino e aprendizagem. A qualidade da educacdo depende muito desses professores qualificados,
competentes e dedicados. Estes, devem estar sempre em busca de novos conhecimentos, procurando
atualizarem-se frente as novas informagoes e desafios, com o intuito compreender e saber lidar com
situacOes adversas no cotidiano.

A crianga com Down promove ao professor desafios diarios e constantes, que exigem dele

flexibilidade, criatividade, reflex&o e criticidade. O docente deve ser flexivel com a sua metodologia,
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pois a crianga embora seja capaz de aprender, precisa de metodologias adaptadas as suas reais
necessidades e limitacGes.

Graéfico 5. Em relacédo as exigéncias do professor para trabalhar com criangas tidas como “normais” e
criancas com a Sindrome de Down, como vocé se avalia?

0

M a) Um professor muito bem
preparado

47,06%

 b) Um professor bem
preparado

c) Um professor que
necessita de cursos de
aperfeicoamento

Fonte: Pesquisadora

Analisando as respostas das professoras quando perguntado como elas se véem em relacdo as
exigéncias de um profissional para lecionar em salas de aula heterogéneas, criangas com Sindrome de
Down e criangas tidas como “normais”, dando-lhes trés alternativas, e obtiveram-se 0s seguintes
resultados:

Do total de 19 professoras entrevistadas, 11, 76% disseram ser uma professora muito bem
preparada, 41,18% se véem como uma professora bem preparada e 47,06% disseram que necessitam de
cursos de aperfeicoamento, ou seja, ainda ndo se acham preparadas para enfrentar esta realidade, que é
trabalhar com a inclusdo de alunos com Down juntamente com as criangas tidas como “normais” num
mesmo ambiente. Elas precisam de formacao mais especifica, para conhecer a realidade destas criangas
e de suas limitagdes, bem como, de suas necessidades.

No cenério da Educacédo Especial e Inclusiva, a formacdo inicial de professores no Brasil, traz
em si alguns movimentos e a¢Oes de ordem legal que tem em vista qualificar o processo formativo, na
tentativa de que esses profissionais obtenham minimas condi¢cdes de assumirem salas de aula e
conseguirem lidar com as demandas educativas especiais de seus alunos e nesse contexto, também se
encontram as criancas com a Sindrome de Down.

O professor que pretende trabalhar com a Educacdo Especial deve possuir alguns requisitos
especificos, como ser graduado em curso que o habilite para a docéncia - formacdo inicial - e ter
formacdo especifica para a Educacdo Especial - formacdo continuada - (BRASIL, 2009). Esse

profissional, devidamente habilitado, podera ainda dar seguimento ao seu processo formativo, estudando
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mais e mais para assumir processos ligados a escolarizacdo de educandos com caracteristicas fisicas,
intelectuais, sensoriais e comportamentais peculiares.

Dentre as areas de formacdo docente continuada para a atuacdo na Educacdo Especial esta a
Sindrome de Down, que se constitui na area de interesse deste estudo. Dessa forma, as acdes docentes
do professor de Educacdo Especial, no ambito de sua formacéo e sua trajetoria profissional, contribuem
para o entendimento da relacdo entre essa formacao e a escolarizacdo do aluno especial na perspectiva

da Educacdo Inclusiva.

Percepcao dos professores do Colégio X, com relacéo a préatica pedagogica que desenvolve em sala
de aula e suas dificuldades segundo suas categorias de analises

Categoria de anélisel: As metodologias trabalhadas

Quesito 1.Perguntou-se as professoras da Educagéo Infantil e do Ensino fundamental I: Que
metodologia elas utilizam em sala de aula para atender as adversidades em relacdo & aprendizagem das

criangas. E elas responderam:

1. Sécio-interacionista (atividades que integram a todos, incluindo e aproveitando as diferencas
(P.1);

2. Rodinha, explanacdo de temas a partir de pequenos textos, historias, muisicas que abordem
tematicas referentes a inclusao (P.2);

3. Trazendo o conceito de metodologia. Estudos dos caminhos para se chegar a um determinado
fim consideram os meus caminhos inesgotaveis, servindo a cada préatica necessaria. (uso da musica,
leituras, atividades ludicas) (P.3);

4. Sim, faz uso do material adaptado e uma atencao direcionada e mais demorada. Ja que eles séo
mais lentos (P.4);

5. Busco mesclar as metodologias, atividades, organizacdo da classe de modo que atinja grande
parte dos alunos (P.5);

6. Uso de letras moveis. Prancha com nome do aluno e foto, pratica da rodinha informativa,
contagdo de historias, musicas, brincadeiras, etc. (P.6);

7. Procuro deixar a crianga sempre sentada a meu lado no momento das construgdes (P.7);

8. Jogos ludicos, alfabetos mdveis, caixa sensorial (P.8);

9. Socio-interacionista, acredito na bagagem que a crianca tras com ele, onde trabalho o contexto
historico, cultural e social (P.9);

10. Materiais concretos, legiveis e que despertem o interesse e concentracdo da crianca (P.10);
11. Para uma metodologia mais significativa, precisamos conhecer integralmente cada crianca e
ajustar as atividades (P.11);

12. Dar instrugdes claras, pouco humerosas, motivar com incentivo, trabalhar a motricidade fina,
estimulo da coordenagéo viso motora (P.12);

13. Alguns jogos, imagens e muito didlogo (P.13);

14. Atividades em grupos, leituras compartilhadas, apresentacdes orais, discussdes sobre temas
diversos, socializagdo de idéias (P.14);

15. Apos a etapa da avaliagdo diagndstica sera definido um plano de trabalho para desenvolver
com o educando, considerando as suas necessidades educacionais especificas: material adaptado
para atender a aprendizagem de maneira significativa (P.15);
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16. Desenvolvo um trabalho que tem como foco as possibilidades de aprendizagem de cada aluno,
respeitando suas limita¢Oes e despertando neles a vontade de aprender (P.16);

17. Ametodologia depende de cada crianca para que sua aprendizagem possa acontecer de maneira
mais significativa. Assim percebemos seus avangos e necessidade (P.17);

18. Estimulando a crianga durante as aulas com o grupo (P.18);

19. Utilizo muita ludicidade (contagdo de histérias, dramatizacBes, muasicas e materiais
concretos (abaco, material dourado, fantoches, etc) (P.19);

Percebe-se que muitos sdo os métodos utilizados pelas professoras pesquisadas para atender as
criancas com a Sindrome de Down, para fazer com que se interajam e se integrem com as demais
criancas na sala de aula, o que ndo significa que estas professoras ndo estejam precisando se qualificar,
se especializar.

As professoras precisam alinhar a sua metodologia de trabalho a realidade e as limitacfes das
criangas, dentro de uma sala de aula, pois, caso isso ndo ocorra, ndo sera possivel unir num mesmo
proposito de atividade criangas especiais juntamente com outras no mesmo universo escolar afim de

melhorarem o seu desenvolvimento e desempenho.

Cabe ao professor de educacdo especial a responsabilidade por orientar os programas
de trabalho ou planos de acédo e analisar com o grupo ou professor da classe comum a
habilidade de o estudante usar seu potencial e identificar os melhores lugares para
ensinar habilidades novas dentro de cada contexto de aprendizagem - cada classe,
periodo, atividade extraclasse ou atividade envolvendo a comunidade escolar
(MENDES, 2002, p. 80).

Conforme Mendes (2002) existem dois fatores possivelmente “[...] centrais para que haja uma
politica educacional inclusiva: a organizacdo de servicos ¢ a formagdo de professores”. A autora
comunga com as ideias de Bueno (1999b) no que tange a formag&o de professores de Educacéo Especial,
gue deve ser ampliada, ndo se restringindo as caracteristicas e peculiaridades dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais, mas indo além, indo a busca do conhecimento e trabalhando com
0s conjuntos socioculturais dessas criangas, criando estratégias para a inser¢do social com a participacéo

ativa desses individuos.

[...] Faz-se necessério a criacdo de condi¢bes que propiciem aos professores uma
habilitacdo sdlida e integral, capaz de trazer mudangas para sua pratica pedagdgica,
para que eles tenham condicdes prdprias de organizar e avaliar sua atuacgdo, e planejar
e transformar seu trabalho em funcdo da compreensdo da realidade do aluno
(VALETT, 1977, p. 28).

Estar preparado para trabalhar com a diversidade que se apresenta no universo escolar é,
fundamentalmente, entender que todas as pessoas que nele estdo inseridos, sejam elas com ou sem
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo; alunos,

professores, gestores: todos compdem a heterogeneidade. Faz-se necessério, portanto, que o docente
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compreenda que além dos seus estudos iniciais e formacdes continuadas, as suas experiéncias dentro e
fora da escola também se articulam para modelar seu perfil docente.

O aluno com SD, mesmo que tenha a capacidade de atingir resultados positivos em seu
rendimento escolar, seu aprendizado ocorre de forma mais devagar. Sendo assim, é necessario um
estimulo muito maior por parte do professor. Os conteudos propostos para cada série devem ser
enriquecidos com metodologias inovadoras, que estimule o aluno aprender cada vez mais, levando em
consideracdo que geralmente esse aluno possui dificuldades na atengdo. As atividades recreativas sao
metodologias que devem ser muito exploradas pelas professoras, despertando no aluno o estimulo e a
motivacdo. Conforme Valett, (2002) brincadeiras de saltar, correr, pular, entre outras, influenciam na
coordenagdo motora grossa, tornando-a mais forte, ajudando no equilibrio. Atividades, também, que
estimulem o uso das méos como bolinha de gude, massa de modelar, pintura, entre outras, contribuem
para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina. No processo de alfabetizacdo, é primordial que a

crianca desenvolva a motricidade fina, para facilitar o seu desempenho no momento da escrita.

Categoria de analise 2: As formas de avaliacdo utilizadas

Quesito 2. Foi feita ainda a seguinte pergunta as professoras da Educagdo Infantil e do
Fundamental | na escola X: Quais os instrumentos avaliativos sdo utilizados por vocés para verificar o

desempenho das criangas? Elas responderam:

1. Portfélio e ficha avaliativa (P.1);

2. Pareceres e relatérios individuais (P.2);

3. A coleta de anélise de dados obtidos no processo de ensino aprendizagem é feita diretamente por
uma especialista em necessidades especiais, a qual acompanha as criangas de um ano para outro
e transmite o perfil (P.3);

4. A avaliacdo é processual e atraves de avaliacdes, ou seja, teste prova e trabalhos em grupo com
0 aluno tido como normal (P.4);

5. Avaliac6es (modelo quantitativo) (P.5);

6. Ficha avaliativa constando habilidades e competéncias a serem alcancadas. Parecer individual,
relatério individual, registro e filmagem das atividades realizadas (P.6);

7. Fichas de nomes, montagem de quebra-cabeca, construcdo em formas geométricas, materiais
feitos com fotografias para melhor reconhecimento de mundo ao meu redor, montagem do corpo
humano (P.7);

8. Portfélio - classificador onde catalogamos atividades durante o ano, podendo assim proceder ao
avango da crianca e uma ficha avaliativa com um relatério (P.8);

9. Ficha avaliativa com um parecer em cada bimestre e sociais (P.9);

10. Analisar as atividades realizadas anteriormente: filmagens feitas durante a realizacdo das
atividades e mudamos ou avangamos nos critérios estabelecidos (P.10);

11. As atividades aplicadas diariamente ja servem como instrumento de avaliacdo, pois fazemos
sempre as observacdes pertinentes ao que se refere nos avancos de cada crianca (P.11);

12. Relatdrio bimestral. Avaliagdo é processual (P.12);

13. Avaliacéo por conceito (P.13);
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14. Avaliacéo escrita, producéo de textos e requisito de desempenho (P.14);

15. Relatdrio de observacao e atividades avaliativas adaptadas a adequacao curricular (P.15);
16. Fichas avaliativas — atividades avaliativas adaptadas (P.16);

17. Utilizo como instrumento de avaliacdo a observacdo constante e registro dos seus avangos

(p-17);

18. Anotac0es diarias do olhar do professor regente e do olhar do profissional que desenvolve as
atividades com ele (P.18);

19. Atividades processuais (atividades pontuadas, interdisciplinares, projetos, mostras de artes e
seminarios) (P.19);

Observou-se nas respostas que as professoras da Educacdo Infantil disseram que avaliavam os
seus alunos através de portfélios, que sdo atividades realizadas mensalmente, relatérios, registros
diarios, entre outros. Ja as professoras do Ensino Fundamental I, disse que avaliavam suas criancas
atraves de fichas de observacdo, anotacdes diarias, avaliacdo escrita, registro dos avancos, avalia¢do
processual, fichas de nomes, montagem de quebra-cabeca, constru¢do em formas geométricas, materiais
feitos com fotografias para melhor reconhecimento do mundo ao seu redor, montagem do corpo humano,
etc.

As professoras diversificam seus instrumentos de avaliacdo, isso € positivo para melhor atender
0 seu publico alvo, j& que se trata de uma classe heterogénea, criangas com variadas limitagcdes, e que
precisam que os instrumentos utilizados para avaliar seu desempenho atendam suas necessidades e
limitacdes.

Troncoso (1998) afirma que:

Pessoas com SD tém a aten¢do, percepg¢do e a memoria visuais como pontos fortes e
que se desenvolvem com um trabalho sistematico e bem estruturado. Porém, se
verificam dificuldades importantes na percepcdo e memdria auditivas, que com
frequéncia se agravam por problemas de audi¢do agudos ou crénicos. Por essa razéo,
a utilizagdo de métodos de aprendizagem que tenham um apoio forte na informacéo
verbal, na audicdo e interpretacdo de sons, palavras e frases, ndo é muito eficaz.
(TRONCOSO, 1998, p. 70).

Para essa autora, no processo de alfabetizacdo do aluno com SD, é importante que o aluno
comece compreender o valor da escrita. Sendo assim, faz-se necessario o estimulo visual de palavras
com significados para ele. Partindo desse pressuposto, deve-se trabalhar com nomes do aluno, dos

familiares e dos objetos de seu cotidiano para que gradativamente o ele seja alfabetizado.

Quesito 3. Finalizando as entrevistas, foi perguntado as professoras se eram utilizados
instrumentos avaliativos diferenciados para as criangas em decorréncia de algumas serem especiais,
Sindrome de Down, e as demais tidas como “normais”.

Das professoras entrevistadas 78,95%, ou seja, 15 delas, disseram que SIM, utilizam

instrumentos avaliativos diferenciados para avaliarem o desempenho das criancas, justificando:
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1. Sim. Faz-se necessario, pois as atividades sdo adequadas, conforme o nivel e o desenvolvimento
que se encontram, havendo uma necessidade de avaliagdes voltadas para esses aspectos (P.1);

2. Sim. Ficha avaliativa apenas com parecer semestral e relatério com registro de imagens do
desenvolvimento das criangas durante todo o processo de aprendizagem (P.2);

3. Sim. N&o justificou (P.3);

4. Sim. Eles estdo constantemente em avaliacdo pedagdgica e comportamental com profissionais
competentes (P.4);

5. Sim. As avaliacdes sdo realizadas através de um relatério que iria avaliar, narrar o
desenvolvimento do aluno (P.5);

6. Sim. A ficha avaliativa é adaptada. Apenas realizo a construcéo de um parecer e relatorio
semestral (P.6);

7. Sim. Mais ainda sinto a necessidades de se obter mais recursos em especial nas aulas de
informética (P.7);

8. Sim. O livro didatico é adaptado de acordo com a crianga e a ficha avaliativa também, tudo de
acordo com a crianca (P.8);

9. Sim. Relatério com mais detalhes sobre o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga (P.9);
10. Sim. Nao utilizamos a mesma ficha avaliativa, fazemos um parecer onde contém os avancos e
habilidades conquistadas no periodo avaliado (P.10);

11. Sim. A escola rejeita o individual de cada crianca com suas necessidades especiais (P.11);

12. Sim. As avaliacGes de acordo com os contetidos da série, porém de forma adaptada para atender
as particularidades de cada crianga (P.12);

13. Sim. Realizamos adequacdo curricular, reduzindo conteidos de Lingua Portuguesa,
Matemaética e introduzimos recursos para o desenvolvimento de algumas habilidades, além de
materiais complementares para estimulacéo do grafismo (P.13);

14. Sim. As atividades avaliativas e as fichas s@o adaptadas de acordo com as possibilidades e
limitacdes de cada crianca (P.14);

15. Sim. As atividades avaliativas sdo coloridas, com consignas mais curtas / objetivas, o himero
de questbes objetivas sdo em maior quantidade (P.15);

Enquanto isso, 21,05%, ou seja, apenas 4 professoras discordaram, dizendo que NAO, que
utilizam os mesmos instrumentos avaliativos numa sala de aula heterogénea, com criangas com Down

e criangas tidas como normais, e justificaram dizendo:

16. N&o. A avaliacdo feita no 1° ano é processual, com dindmicas trabalhadas nos projetos e
atividades diarias (P.16);

17. N&o. E ndo justificou (P.17);

18. N&o. No caso dos primeiros anos ndo aplicamos instrumentos de avaliacdo que meca a
aprendizagem. A avaliagdo é processual, mediante a construgdo dos conhecimentos e
acompanhamento do desempenho do aluno acerca das atividades dos projetos didaticos (P.18);
19. Ndo. A atividade avaliativa para o 1° ano ndo é um instrumento que deva ser usada por uma
crianca com sindrome de Down, porém ela participa quando o instrumento de avaliacdo é
trabalhado em grupo (P.19).

Constata-se nas respostas das professoras, que 0s instrumentos avaliativos utilizados para as
criancas com Down sdo diferentes em sua maioria das utilizadas pelas demais criangas tidas como
“normais”, pois ambas possuem suas necessidades e potencialidades distintas, necessitando de
instrumentos diferenciados para seu melhor desempenho.

E de extrema relevancia o papel do professor para o sucesso da educacdo inclusiva, pois ele

convive com os alunos com a Sindrome de Down na sala de aula. Por isso, a formacdo desses
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profissionais se torna muito importante para a Educacéo Inclusiva, o professor necessita estar preparado
para lidar com as diferencas individuais e criar metodologias diversificadas, garantindo assim o

desenvolvimento de seus alunos, visando sempre a incluséao social.

A educacdo inclusiva envolve um processo de preparacdo do professor que considera
as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem escolar como fontes de
conhecimento sobre como ensinar e como aperfeigoar as condi¢des de trabalho nas
salas de aula (BRASIL, 1995, p.17).

Embora a crianga com SD tenha a construcdo do conhecimento mais lenta, é importante saber
que ela tem interesses e manifestacdes similares aos de qualquer outra crianca. Todas elas sdo diferentes
umas das outras e por essa razao todas possuem necessidades especificas, pois possuem estilo e ritmo
de aprendizagens diferentes.

Finalmente, entende-se que este profissional que se encontra lecionando numa determinada sala
de aula com criangas com realidades distintas, objetiva a incluséo social das com a Sindrome da Down
e precisa estar preparado em todos os aspectos, doando-se integralmente para o sucesso destas criangas

na vida escolar.

Categoria de analise 3: O desempenho das criangas

Quiesito 4. Quando foram perguntadas sobre o processo de aprendizagem (alfabetizacéo) das
criangas com a Sindrome de Down, as professoras responderam baseando-se em suas trajetérias

profissionais em sala de aula. Transcreve-se e analisa-se a seguir as seguintes respostas:

1. N&o respondeu (P.1);

2. Escrita do nome; Reconhecimento das letras do nome; Numerais até 5; Avangos na autonomia e
concentracao; Internalizacdo da rotina (P.2);

3. Levando em conta que o processo de leitura e escrita ndo esta limitado a interpretar, decodificar
simbolos somente, mas de compreender o mundo em que vivemos. Observo resultados grandes,
como reconhecer o seu colégio, entender a rotina escolar, resolve conflitos... (P.3);

4. O aluno o qual fagco acompanhamento I, escreve e interpreta o que esta lendo e saindo da letra
bastdo para cursiva (P.4);

5. A crianga ainda est& no processo inicial de alfabetizacao, ou seja, reconhece apenas as letras do
seu nome. As atividades sdo adaptadas para as suas necessidades com base na tematica dos demais
alunos (P.5);

6. Dominio da escrita de algumas letras e primeiro nome com a letra bastdo com o apoio do cartéo
do nome. Associacao de algumas letras do seu nome através de fichas do alfabeto moével adaptada
contendo letras bastéo (P.6);

7. Com o acompanhamento individual e continuo a criangca com a sindrome vem no seu ritmo
avancando na escrita do seu nome e reconhecimento das letras (P.7);

8. O processo de alfabetizagéo de criangas com sindrome de Down é mais lento, devido as suas
limitagOes. Ele deve ocorrer de forma ludica e diferenciada, usando texturas, formas, desenhos,
tablet, entre outros (P.8);
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9. Iniciamos apresentando o alfabeto, 1° vogais, 2° consoantes, porém no caso da crianga
priorizamos a escrita do nome com o auxilio do alfabeto mével na parede com a foto da crianga
(P.9);

10. Normalmente compde seu nome através de letras moveis, realiza associagdo de letra x gravura,
agrupa objetos com a mesma letra inicial, estimulamos a escrita inicialmente com um lapis
adaptado (mais grosso) (P.10);

11. Nao respondeu (P.11);

12. Aprendizagem e reconhecimento de vagais e consoantes, desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica (P.12);

13. Ja vivenciei comum aluno que no processo de aprendizagem conseguiu se alfabetizar no 1° ano.
Ele iniciou 0 ano associando imagens ao nome e finalizou o ano juntando as silabas (P.13);

14. Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, desestabilizacdo das etapas da escrita (P.14);

15. Identifica a maioria das letras do alfabeto, escreve seu nome sem apoio de ficha e grafam
algumas letras, completa palavras lacunas e reconhece imagens, organiza os nimeros em sequéncia
de 1 a10 (P.15);

16. O trabalho com letras maéveis foi bastante positivo ja que os alunos ainda ndo dominavam a
escrita, assim como atividades que tinham como referéncia o nome do aluno (P.17);

17. Identificacdo e reconhecimento de fonemas (letras e silabas), nome, sistema de numeracao até
10. Escrita e formagéo do nome e sobrenome. Ampliagdo ao repertério verbal (oralidade) (P.17);
18. A autonomia, fazendo a agenda sozinha. ldentifica e reconhece letras e silabas, sistema de
numeracao, até 100. A cada dia melhora sua socializa¢do com o grupo (P.18);

19. O aluno de 3° ano fazia apenas a escrita de letra em bastdo e adquiriu uma escrita (parcial)
cursiva (escrevia o proprio nome da professora e dos pais) (P.19).

Analisando-se as respostas das professoras com relagdo a aprendizagem das criangas com a
Sindrome de Down, percebe-se que elas conseguem aprender juntamente com as demais criangas, sO
gue de forma mais lenta, como coloca a professora de nimero (8) entrevistada. No entanto, vé-se que
conhecem bem as letras, vogais e consoantes, numerais, as letras do seu nome, nome da professora, tem
criangas que conseguem até se alfabetizar no 1° ano.

O processo de aprendizagem destas criangas é considerado bom, mas vale ressaltar que elas
precisam de um apoio extraclasse regular, ou seja, de um profissional, especialista em sua deficiéncia,
conhecedora de suas limitacGes, para poder elaborar suas atividades de forma que possam compreender
melhor, conseguindo entdo acompanhar as demais criancas no seu desenvolvimento.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994),

O “principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem

aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Quando a Declaragdo de Salamanca usa o termo “Necessidades Educacionais Especiais”, ndo
estd referindo-se somente as criancas especiais, mas a todas aquelas que tenham algum tipo de
dificuldade na aprendizagem. Apesar de considerarmos que essas dificuldades possam acontecer com
qualquer aluno, a Declaracdo de Salamanca, refere-se que existirdo alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, ou seja, diz que teremos criangas que nao serdo iguais as outras (VELTRONE,
2007). O documento diz ainda que existe a obrigacdo de um suporte a mais para as criancas com NEE.

Chinalia (2006) ressalta que,
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[...] a implantacdo de qualquer proposta inclusiva imp8e a necessidade de que essa
visdo organicista seja superada de forma a combater a ideia de que as condic¢des
bioldgicas apresentadas por determinados sujeitos sdo definidoras das suas
possibilidades de desenvolvimento, o que é constantemente realgado por um sistema
de ensino que se pauta pela homogeneidade, servindo como justificativa para a
exclusdo inerente a essa dindmica. (CHINALIA, 2006, p. 114)

Com isso, conclui-se que € necessario que as criangas com Necessidades Especiais estejam
presentes num mesmo universo escolar das outras criangas tidas como “normais”, para que assim elas
possam ampliar os seus conhecimentos e favorecer a sua aprendizagem. Afinal de contas a interacéo e

as trocas entre elas sdo importantes e necessarias para a humanizagdo de todos.

Conclusoes

Esta dissertacdo aqui apresentada tem como objetivo “Analisar a pratica pedagodgica utilizada
pelas professoras da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental | do Colégio X, da cidade de Salvador
— Bahia que trabalham com criangas com a Sindrome de Down”. Integrar criangas com Necessidades
Educativas Especiais, inclusive com a Sindrome de Down no ensino regular € um avango para todas as
pessoas inseridas no &mbito escolar, pois é uma forma de aprendizagem, uns com os outros e de todos
terem a nocdo que as distingdes existem e precisam ser atendidas na escola. Afinal o papel dela é garantir
a incluséo e integragdo destas criangas ndo sé no convivio escolar, mas também, na sociedade a qual faz
parte.

Para que haja uma real inclusdo e integragdo dos alunos com NEE (Necessidades Educacionais
Especiais) e outros, tidos como “normais” em uma mesma classe regular de ensino, é de suma
importancia a preparagédo dos professores para entender as diferencgas existentes entre eles e que sejam
capazes de compreender estas distin¢des, favorecendo uma educacéo de qualidade a todos os alunos.

Os docentes que trabalham com estas classes heterogéneas - o que € cada vez mais comum em
escolas da rede privada e regular de ensino, especificamente na escola X, tem recebido muitas criancas
especiais, inclusive com a Sindrome de Down, que variam de classes de Grupo 2 da Educacéo Infantil
até o terceiro ano do Ensino Médio - precisam estar preparados para enfrentar esta realidade, pois
existem as limitacdes e os professores em suas praticas devem utilizar estratégias em sua sala de aula,
que viabilizem o desempenho escolar das criangas, sejam elas com a Sindrome de Down ou nao,
estratégias essas que poderdo ser uma atividade adaptada, um recurso visual, tecnoldgico ou outro que
favoreca a aprendizagem destes alunos.

Todos os professores que trabalham com a Educacéo Infantil e com os anos iniciais do Ensino

Fundamental | ou até mesmo em outros segmentos de uma escola, necessitam do aprimoramento
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constante, como formagdes continuadas ligadas a area de educacdo, inclusdo, alfabetizacdo, contacGes
de histdrias, leis que regem a educacédo no Brasil e outras tematicas que possam ajudar o aluno em sala
de aula e fora dele, qualificando-se e dando-lhes um melhor atendimento, para que possam compreender
as deficiéncias de cada crianca e podendo ajuda-las na construcao do conhecimento e a interagir-se com
as demais criancas e adultos no universo escolar e na sociedade como um todo. Confirmando que o
papel social da escola, que é fazer com que a inclusdo e integracdo destes alunos ocorram naturalmente,
sem preconceitos ou distingGes.

Esta pesquisa foi feita com professoras da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental | do Colégio X, da cidade de Salvador, Bahia, localizada no bairro do Garcia, apresenta
seus resultados, objetivando analisar a pratica pedag6gica dos professores.

Os resultados encontrados foram:

Sobre analisar-se as metodologias trabalhadas com criangas com a Sindrome de Down e as tidas
como “normais”. Analisam-se as metodologias utilizadas pelas professoras participantes da pesquisa
para atender todas as criancas de cada classe, especiais ou ndo. As docentes citaram as seguintes
metodologias:

Esta escola trabalha com uma linha Socio-interacionista, que ha a participagdo e o fazer das
criancas em todas as atividades, rodinha informal para explicacdo de atividades, projetos, marcacdo do
dia no calendario, musicas, novidades, explanacdo de temas a partir de pequenos textos referentes a
inclusdo, leituras, atividades ludicas, letras mdveis, brincadeiras, jogos, caixa sensorial, materiais
concretos gque despertem o interesse delas como o (dbaco, material dourado, fantoches), trabalho da
motricidade fina, imagens, didlogos, atividades em grupos, apresentacdes orais, socializa¢bes de ideias,
dramatizaces, entre outras. Percebe-se que as professoras adequam a sua metodologia de trabalho a
realidade e as limitagdes das criangas, conseguindo assim melhorar o desempenho delas e fazendo com
que interajam com as demais tidas como normais. Todas as criangas participam de todas as atividades,
porém algumas delas sdo adaptadas para as criangas com a Sindrome de Down.

As atividades livres e recreativas sdo metodologias que devem ser bem exploradas pelas
educadoras, pois despertam no aluno motivacdo. Conforme Valett, (2002) as brincadeiras de saltar,
correr, pular, subir, descer, entre outras, influenciam positivamente na coordenacdo motora ampla,
tornando-a mais forte, ajudando no equilibrio dessas criancas. Atividades, também, que estimulem o uso
das méos, como: bolinha de gude, massa de modelar, pintura, rasgar papel, recortar, entre outras,
contribuem para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina. Na alfabetizacdo é necessario que a
crianca desenvolva a motricidade fina, pois isso facilitara no seu desempenho quanto no momento de
utilizar o lapis para escrever.

Sobre conhecer as formas de avalia¢Ges utilizadas em salas de aula heterogéneas com criangas

com a Sindrome de Down e as tidas como normais. As professoras da Educacdo Infantil citaram que era
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atraves de ficha avaliativa, relatério com fotos, portfolio, classificador, album, entre outros. E as do
Ensino Fundamental I, disseram que avaliavam suas criangas através de: avalia¢do escrita, avaliacdo
processual, fichas de nomes, montagem de quebra-cabeca, construcdo em formas geométricas, materiais
feitos com fotografias para melhor reconhecimento do mundo ao seu redor, montagem do corpo humano,
prova escrita, trabalho em grupo, atividades diarias, producgdo de textos, atividades adaptadas, atividades
avaliativas e as fichas sdo adaptadas de acordo com as possibilidades e limita¢6es de cada crianca. As
atividades avaliativas sdo coloridas, com consignas mais curtas / objetivas, o numero de questdes
objetivas sdo em maior quantidade, as atividades sdo adequadas, conforme o nivel e o desenvolvimento
gue se encontram, havendo uma necessidade de avaliacfes voltadas para esses aspectos. As avaliacdes
sdo de acordo com os conteudos da série, porém de forma adaptada para atender as particularidades de
cada crianga.

As professoras diversificam seus instrumentos de avaliacdo, e isso € muito positivo e importante
para a aprendizagem da crianca, pois atende melhor as suas respectivas demandas, ja que se trata de uma
classe heterogénea, criangas com variadas limitagdes, mesmo as que possuem a mesma sindrome, e que
precisam que os instrumentos utilizados para avaliarem seu desempenho atendam suas necessidades e
“barreiras” enfrentadas diariamente.

Para Troncoso (1998), no processo de alfabetizagdo do aluno com SD, é primordial que ele
comece compreender a importancia da escrita. Sendo assim, faz-se necessario o estimulo visual de
palavras com significados para o aluno. Partindo desse pressuposto, deve-se trabalhar com nomes do
aluno, familiares e objetos significativos e de seu cotidiano para que gradativamente, 0 mesmo seja
alfabetizado.

Sobre conhecer o desempenho das criangas com a Sindrome de Down do Colégio X no
entendimento das professoras. Nas respostas dadas pelas elas com relagdo a aprendizagem das criangas
com Down, percebe-se que as mesmas conseguem aprender juntamente com as demais, apenas de forma
mais lenta, como coloca a professora de nimero (8) entrevistada. No entanto, vé-se que algumas delas,
conhecem bem as letras (vogais e consoantes);numerais até 10; letras do nome; nome da professora;
escrita do nome; autonomia e concentracdo; internalizacdo da rotina escolar; resolvem conflitos;
reconhecem o colégio; I€; escreve e interpreta o que esta lendo com ajuda; saindo da letra bastdo para a
cursiva; dominio da escrita de algumas letras; associacdo de algumas letras através de fichas do alfabeto
movel; agrupamento de objetos que iniciam com a mesma letra; desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica; juncdo de silabas, iniciando o processo de alfabetizacdo no 1°ano do Ensino Fundamental I.

O processo de aprendizagem destas criancas € considerado pelas professoras muito bom, mas
vale ressaltar que elas precisam de um apoio extra ensino regular, ou seja, auxilio de uma profissional

especialista em Educacdo Especial, conhecedora de seus déficits, para poderem elaborar suas atividades
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de forma que possam compreender melhor, conseguindo entdo acompanhar as demais criangas no seu
desenvolvimento, podendo ser alfabetizada no 1°no.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), o “principio fundamental da escola inclusiva é o
de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter”. Portanto, quando a Declaracdo usa o termo
“necessidades educativas especiais” ndo esta referindo-se apenas as criangas especiais, e sim a todas que
apresentem algum tipo de defasagem na aprendizagem. Apesar de considerarmos que essas dificuldades
possam ocorrer com qualquer um dos alunos, a Declaracdo de Salamanca, refere-se que existirdo alunos
com necessidades educacionais especiais, ou seja, teremos criangas que ndo serdo iguais as outras
(VELTRONE, 2007). O documento fala ainda da necessidade de um suporte extra para as crian¢as com
NEE.

Com isso, conclui-se que é necessario que estas criangas estejam presentes num mesmo universo
escolar das criangas tidas como normais, para que possam desenvolver melhor sua aprendizagem e que
a interacdo é importante e necessaria a humanizagéo delas.

Concluiu-se a pesquisa feita com as professoras do Colégio X, que a pratica pedagogica delas
tem sido boa, que as docentes sdo pessoas de boa formacdo académica, com pouco tempo no exercicio
da docéncia, pessoas jovens que vivem capacitando-se para um melhor exercicio na profissdo, o que ndo
significa que ndo precisem de especializa¢fes na area que lecionam, pois trabalhar com criangas com
necessidades especiais e suas peculiaridades ja ¢ muito complexo, ainda mais quando se trata de
criangas, como é o caso das criangas com a Sindrome Down, que demandam muito da atencédo
individualizada do adulto em sala de aula e fora dele.

Pode-se observar ainda que as criangas com a Sindrome de Down encontram-se num nivel de
desempenho bom, satisfatério com o que elas podem oferecer, e ndo somente elas, mas as demais
criangas alunas destas professoras. Significa dizer que as metodologias aplicadas por elas estdo
adequadas as necessidades e limitacdes delas, seguindo um caminho adequado para a docéncia e

aprendizagem destes alunos.
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