} Id on Line

Revista Multidisciplinar e de Psicologia I

Artigo

Percepcao dos docentes sobre afetividade no ensino superior
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Resumo: Cada vez mais, devido a sua importéncia, o tema da afetividade entre os docentes e discentes no ensino
superior esta sendo objeto de estudos. O objetivo deste estudo é verificar quais sdo as percepgdes sobre a
afetividade que os professores de Terapia Ocupacional tém nas suas praticas docentes. Este artigo é resultante de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, empirica e exploratdria, que foi realizada com seis docentes dos cursos
de Terapia Ocupacional de duas universidades do interior do Rio Grande do Sul. As respostas foram agrupadas de
acordo com as semelhangas das mesmas e através das analises, percebeu-se que, embora os professores ndo tenham
um conhecimento concreto sobre conceitos de afetividade, eles aplicam os principios de afetividade. Espera-se
gue com este estudo incentive os docentes a buscarem um aprofundamento sobre a importancia da afetividade em
suas praticas docentes.

Palavras-chaves: Afetividade. Praticas Docentes e Ensino Superior

Teachers' perception about affectivity in Higher Education
In a Health course

Abstract: Due to its importance, the theme of affectivity between teachers and students in higher education is
being increasing studied. The objective of this study is to verify which are the perceptions about the affectivity,
that Occupational Therapy professors have in their teaching practices. This article result of a qualitative, empirical
and exploratory research that was fulfilled with six Occupational Therapy professors of two universities in the
interior of the state of Rio Grande do Sul, Brazil. The answers were grouped according to their similarities and
with the analyzes, was noticed that although the professors do not have a concrete knowledge about the affectivity
concepts, they apply the principles of affectivity. It is expected that this study will encourage teachers to seek a
deeper understanding of the importance of affectivity in their teaching practices

Keywords: Affectivity. Teaching practices and higher education

Introducéo

Discussdes sobre a relagdo de afetividade entre os docentes e discentes e sua influéncia na
formacdo destes sujeitos ganham volume e com esse enfoque existem inumeras discussdes sobre

aspectos que interferem nos processos de ensino e aprendizagem.
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Na visdo de Wallon (1968, p. 128) a afetividade ¢ algo intrinseco ao homem, “encontrando-se
ligada as suas necessidades e automatismos elementares, imediatamente consecutivos ao nascimento”,
dando origem aos primeiros sons quando em presencga de outros individuos e, seguem evoluindo de
forma natural, em paralelo ao desenvolvimento cerebral da crianca.

Desta forma, o autor explica que os sujeitos assumem papéis relevantes no desenvolvimento do
individuo, atuando como mediadores nos processos permitindo que o sujeito se utilizar de signos que
agem como um elo que permite a elaboracéo e aprimoramento do desenvolvimento do comportamento,
afetando apenas ao individuo. Isto leva ao desenvolvimento do pensamento, que se consolida ao passo
gue as reacdes que antes eram automaticas tornam-se respostas racionalizadas (VYGOTSKY, 1999).
Isto ocorre pois o comportamento do individuo é constituido em parte pelas suas origens bioldgicas e
também por sua origem sociocultural, sendo que uma é dependente da outra (Vygotsky, 1998). Esse
posicionamento foi reafirmado por Maturana (1988), que comenta que todas as agdes humanas,
incluindo o raciocinio racional, ocorrem baseadas em uma emogao,

Portanto, é necessario que se compreenda que a afetividade apenas sera internalizada
gracas a interacdo dos estudantes com seus professores (ISAIA, 2007). E tamanha a importancia
da afetividade no processo de ensino que, em 1999, a Secretaria de Educacdo Fundamental
publicou uma apostila intitulada Referenciais para Formacao de Professores e nela a afetividade
nas relacdes interpessoais é apresentada como fator fundamental no éxito dos alunos (BRASIL,
1999).

Desta forma, este estudo objetiva verificar quais sdo as percepcdes sobre a afetividade
que os docentes de Terapia Ocupacional tém nas suas praticas docentes. Para tal, foi realizado
um estudo com seis professores dos cursos de Terapia Ocupacional de duas universidades do
interior do Rio Grande do Sul, sendo que a escolha por este curso se deu pelo fato-de contar
com profissionais docentes que formam pessoas a serem futuros profissionais da area da salde,
que irdo lidar diretamente com pessoas das mais diversas singularidades e que, para isto, devem

ter uma olhar atento, cuidadoso e afetivo.
Metodologia
Este artigo é fruto de uma pesquisa de abordagem qualitativa, empirica e exploratéria,

que foi realizada com seis docentes dos cursos de Terapia Ocupacional de duas universidades

do interior do Rio Grande do Sul, através de uma entrevista semiestruturada e individual, com
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cada participante, com questdes relativas a tematica. Todas as entrevistas foram audiogravadas,
mediante concordancia de cada um dos participantes.

Primeiramente foi realizado solicitacdo a coordenag&o e ao colegiado dos cursos através
de uma carta de apresentacdo, expondo 0s objetivos e a metodologia da pesquisa e, assim que
foi aceito, encaminhou-se o projeto ao comité de ética para dar inicio a pesquisa nas instituicoes.
A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas agendadas no horério e local escolhido pelos
sujeitos da pesquisa e em locais escolhidos pelos mesmos. A entrevistada com menos tempo de
docéncia tinha 1 ano e 4 meses de experiéncia como docente e a com maior tempo de
experiéncia tinha 21 anos de docéncia. Foi adotado como critério de inclusdo: ser efetivo, ndo
havendo um tempo minimo e maximo de experiéncia da docéncia, estando relacionado ao
tempo na mesma funcdo, e ndo necessariamente na mesma instituicdo. Como critério de
exclusdo: profissionais que no momento da pesquisa estavam em afastamento ou licenca do
trabalho, professores substitutos e a pesquisadora. Buscando preservar as identidades dos
docentes pesquisados, a eles foram atribuidos a letra P (maidscula), sequido de um numeral (1
a o).

Logo apos o término das entrevistas foi realizada a transcri¢do integral das falas e a
analise de conteudo, a qual foi articulada com a teoria e em seguida buscou-se por fragmentos
de suas falas. Essa pesquisa seguiu as resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude. Para assegurar e valorizar uma conducdo ética, este estudo obteve a aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa da UFN/RS, por meio do CAAE: 95633018.1.0000.5306 e
parecer: 2.834.631.

Resultados e discussado

No decorrer da graduacao, alunos e professores formam uma relacdo peculiar de convivio, pois
ndo apenas passam a frequentar os mesmos locais, como se engajam em um convivio constante, seja em

aulas tedricas ou praticas de ensino. Mesmo antes do inicio das atividades:

tanto professores quanto os discentes criam uma imagem idealizada daquilo que
esperam que seja um educador e, do outro lado, um aluno perfeito. Apesar de
idealizadas, essas imagens cultivadas sdo veementemente relevantes para o campo
educacional (LOPES, 2012, p. 5).

Isso ocorre pois, para a autora, o aspecto humano das relagdes deve ser o principal fator

para possibilitar uma relacdo mais proxima dos professores com os jovens educandos sendo
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que a aproximacao afetiva entre estes ndo tem, necessariamente, como resultado a inversao da
hierarquia em sala de aula. E positiva a constatacdo que os professores possuem este

entendimento, como é percebido nas falas de P1 e P2:

“Eu acho que pode sim ter afetividade na relacdo aluno e do professor que isso ndo
vai perder, claro que tem que ter o limite, tem que ter a separa¢do.” (P1)

“Eu entendo que a gente precisa ter uma relagdo amigavel com os alunos, sem ser
uma relacdo intima, a gente precisa ter uma relagdo amigavel, empatica, mas
respeitando algumas fronteiras, respeitando o papel, o lugar de cada um, por que no
momento que a gente se torna todo mundo amiga, talvez va ser dificil cobrar.” (P2)

Nas falas é possivel observar que os docentes estdo cientes do seu papel no processo de
ensino e que o respeito por estes papéis permite que seja mantida uma relacdo construtiva entre
docente e discente, que embora permita uma relagdo “amigavel”, a mesma nao interferira no
desempenho das tarefas de cada um.

Aschidamini; Cristiano; Perondi (2014) consideram importante que, durante o ensino
superior, os alunos ndo sejam apenas instruidos de forma tedrica, como também recebam
formag@o que os preparem para as necessidades exigidas pelo meio profissional em que
buscardo se inserir ao concluirem a graduacdo. Dessa forma, é necessario buscar reduzir a
desconexao existente entre alunos que ingressam no ensino superior e as instituicdes de ensino
que os acolhem, isto € possivel através de uma alteracdo nas caracteristicas da formacéo
universitéria procurando englobar as mudancas constantes na sociedade globalizada permitindo
a formacéo de sujeitos adaptaveis a todas as necessidades.

Este processo pode se dar através da afetividade, assunto que vem ganhando espaco dentro do
meio académico, pois a afetividade ¢ o meio que baliza a fina conexdo realizada no processo de
aprendizado, sendo individualizada e singular, entre o professor e cada estudante (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2011 e OLIVEIRA, 1992). Embora, segundo Barros (2017, p. 15) “as pesquisas na area da
educacdo voltem-se para 0 aspecto cognitivo, praticamente desconsiderando a dimensao afetiva”.

Isto se deve ao fato de que, historicamente, a emocéo e a razdo eram percebidas como
distintas entre si e, portanto, deveriam ser estudadas independentemente e, por sua vez, a
emocao deveria se subjugada para um segundo plano, em valorizacdo da razédo, pois a mesma
deveria prevalecer e, desta forma os momentos comandados pela razéo seriam desprovidos do
emocional e o inverso seria verdadeiro (LEITE, 2012). Seguindo esta forma de pensamento, 0
autor pontua ainda que o racional ndo conseguiria esclarecer as nuances caracteristicas do
emocional humano e assim o ser nunca seria unico, completo. Essa oposicao, definida como
concepcao dualista, apenas recentemente foi reinterpretada buscando compreender os processos

de constituicdo humana e, desta forma, o afetivo e cognitivo passaram a ser vistos como
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indissocidveis (LEITE, 2012). Consequentemente o ser humano € tido como ser Unico,
superando a concepcao dualista, passando a ter uma visdo monista do homem. Paralelamente a
afetividade ndo é separada da cognicdo, existe uma relacdo mutua, ou seja, 0 homem pensa e
sente a0 mesmo tempo.

Isto se da pois existe ligacdo entre cognigdo e afetividade, relacionando-se diretamente com a
“plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das inclinagoes ¢ dos impulsos”
(VYGOTSKY, 1993, p. 6). Por isto Oliveira (1992, p. 76) comenta que Vygotsky questiona a separa¢ao
entre o afetivo e o intelecto, pois “o pensamento tem sua origem na esfera da motivacdo, a qual inclui
inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto € emogao”.

Embora o entendimento de afetividade ndo seja 0 mesmo para todas as pessoas, 0 tema vem se
tornando foco de atencdo a medida em que se torna relevante o distanciar de um padrdo arcaico de
ensino-aprendizagem, que distanciava o cognitivo do afetivo. A divergéncia entre o significado de
afetividade e o entendimento da afetividade é percebida na fala de alguns docentes:

“Ah, eu acredito que é o modo como a gente se relaciona com 0 outro, envolve lacos,

vinculo, empatia, ah... carinho. Acredito que é isso, a forma de se relacionar com o
outro, que vai envolvendo mais esses sentimentos fraternais, digamos assim” (P2)

Nesta fala se percebe certa incompreensdo da afetividade, relacionando o afeto com percepgdes
de carinho e criando uma separagdo, embora diferente da dualista que como ja foi abordada, distanciava
o afetivo do cognitivo, o docente faz uma exclusdo de parte dos afetos, ignorando que “as emogdes sao
momentos de tensdo em um organismo, e as reagdes orgénicas sdo descargas emocionais” (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2011, p. 197).

Isto pois, do ponto de vista evolutivo, Wallon considera a consciéncia afetiva como
conexdo inicial do individuo com a cultura do grupo no qual esté inserido, uma vez que qualifica
o choro do recém-nascido como a primeira interacdo do ser (DANTAS, 1992). Nesse momento
ocorre também um aprendizado por parte desse recém-nascido, dando inicio as relacGes que
permitem a apropriagdo dos elementos necessarios para formar a “atividade cognitiva”
(DANTAS, 1992). Desta forma o autor postulou que o desenvolvimento da crianca se baseia
completamente em suas relacbes com os adultos que o cercam, pois o individuo, se
desconsiderado o0 seu entorno, possui uma reacdo Unica e direta em relacdo a uma situacédo,
entretanto, ao agregar outros elementos a situacdo verifica-se 0 aumento da complexidade na
resposta do sujeito (VYGOTSKY, 1998).

Com isto, € um raciocinio esperado pensar que se portar de maneira que seja vista como
positiva pelo grupo que cerca o individuo seja 0 mais natural e talvez isto possa ser uma das
origens da ma interpretacdo do significado do afeto, fazendo com que outros docentes

relacionam o afeto com o acolhimento, carinho e fraternalidade:
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“Na questdo do sentimento da afetividade, é a gente ter esse afeto, esse carinho, esse
saber acolher, esse... criar esse vinculo com as pessoas de saber se colocar no lugar
dela também, nesse sentido assim no geral pensando na afetividade.” (P5)

Assim como na fala anterior, esta Ultima traz a mesma separacao dos afetos, ignorando
0s que nado seriam positivos, algo que ndo é condizente com a natureza humana, pois Vygotsky
sugeriu que o homem avalia as novas informacdes para as quais é apresentado de acordo com
seus conhecimentos ja adquiridos, esses por sua vez ja foram transmitidos por uma sociedade,
que é resultado de uma longa evolugdo (OLIVEIRA, 1992). Este processo é definido como
internalizagéo e Vygotsky esclarece que cada individuo “internaliza” as informagdes de forma
particular, pois se trata da “(...) reconstru¢@o interna de uma operagao externa” (VYGOTSKY,
1998, p. 74).

Com este entendimento, ndo € existente a separacao entre os tipos de afetos criada pelos
professores, pois o0 sujeito internaliza aquilo a que é exposto, sendo estas situacdes positivas ou
negativas. As diferenciagfes podem ocorrer, quando se trata das reagdes ao afeto que, como
Bock, Furtado e Teixeira (2011) ressalvam, devido a cultura, a forma de reacdo € ensinada e
nesse processo algumas descargas sao oprimidas. Ja quanto aos sentimentos, 0s autores 0s
descrevem como “mais duradouros”, menos “explosivos” por ndo virem acompanhados de
“reacdes organicas intensas” (BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2011, p. 201).

O entendimento destes processos € positivo para quem lida diretamente com seres
humanos, que € o caso do professor, porém compreender o fato de serem indissociaveis nao
desfaz a dicotomia. O que pode diluir esse entendimento é o fazer do docente com uma atitude
que percorra a0 mesmo tempo 0s caminhos cognitivos e afetivos com seus estudantes. O afeto
é imprescindivel no processo de ensinar, na relacdo de ensino e aprendizagem pois esta é levada
por desejos e paixdo, e € através das condicdes favoraveis de afetividade que ird gerar a

aprendizagem (Barros, 2017, p. 19). Isto é percebido na fala dos docentes:

“Primeira coisa é vocé gostar de ser docente, porqué se vocé ndo gostar, vocé ndo
consegue trazer essa questdo da afetividade, da doac¢do do tempo, tem que doar o
tempo mesmo, para repassar todas as questdes que vocé aprendeu. E vocé tem que
ter amor né, por que se vocé nao gosta, ndo consegue ter amor por aquela questéo.
Entdo se vocé amar, eu amo ser docente. Entdo se vocé ndo conseguir amar o que
vocé faz vocé ndo passa os conteiidos”. (P3)

“Eu acho que a afetividade, no meu entendimento é tu gostar da docéncia, é tu gostar
da tua vida, é tu gostar das coisas que fazem parte do teu cotidiano, traduzindo
objetivamente para mim é isso” (P6)

Embora novamente seja percebida a relagéo criada pelos professores, entre afeto e amor,
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a afetividade como elemento no processo de ensino esta presente e como tal a postura do
docente se torna valida, ao compreender a afetividade como componente do processo de
aprendizagem. Pois mesmo que o conceito de afetividade na pratica docente ndo fosse levado
em conta até a metade do século passado (LEITE, 2012), quando até entdo se tinha uma
docéncia voltada exclusivamente ao desenvolvimento do aspecto cognitivo, que envolvia ndo
apenas a programacao dos conteddos, mas a postura do professor frente aos seus alunos, Leite
(2012) acredita que toda acdo do docente, indiferente de ser intencional ou ndo, ird impactar o
afeto do aluno em relagédo ao professor e com isso e ciente do papel e significancia da
afetividade nas relagdes humanas é coerente esperar que a pratica docente possa ser igualmente
influenciada pelos afetos que fazem parte das relac6es de ensino.

Retomando as falas dos docentes, se percebe um paralelo com a postura destacada por
Leite (2012) e também o entendimento do universo das relagdes educacionais e das
interferéncias que estas causam no processo, ndo apenas entre discente e docente, mas a relacéo

discente-discente pode afetar a todo grupo envolvido:

“porque isso é de cada um, é da pessoa e cada um que esté dentro da sala de aula é
diferente do outro e com certeza é diferente, se € uma turma que € unida e que
trabalha bem junto, se um, um dia ndo estiver bem, vai afetar todos os outros e vai
afetar particularmente ele.” (P1)

Isto ocorre pois, como ja foi apresentado na escrita de Vygotsky (1998), cada sujeito ira
interpretar cada situacdo de forma particular e, nesta situacao especifica na qual um individuo
ndo esta em sintonia com os outros as reacdes destes podem ser as mais variadas. Por sua vez
os docentes, quando ndo completamente inteirados dos conceitos da afetividade na pratica

docente, acabam por ndo conseguir interpretar as acoes e reacdes dos discentes, como pode ser

visto na fala que segue:

“a gente comega a perceber nos grupos o diferente, os que sdo mais tranquilos, os
que sdo mais agressivos, 0S que querem se organizar, 0s que querem colocar tudo
abaixo. Entdo eu acho que sim, mas ai eu acho que tem outra coisa interessante, que
nem todos estdo preparados para receber essa afetividade para entender e
internalizar ela, a gente tenta, mas talvez o terreno nao esteja fértil para a gente
receber ainda isso e isso ser potencializado né, mas quando a gente consegue acho
que é bem interessante e tem bons resultados sim, acho que é um profissional mais
humano, mais bem resolvido, mais curioso que vai estudar que vai procurar melhor
enquanto profissional, até muitas vezes a relagdo deles em outros espagos.“ (P6)

Na fala se nota que na percepcao do docente, o afeto é algo a ser doado ou recebido pelo discente
salientando que “que nem todos estdo preparados para receber essa afetividade” € por isso acaba

lidando de maneiras incertas enquanto tenta “perceber nos grupos o diferente”, o “mais tranquilo” e com
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0 “mais agressivo”.

Neste momento, quando existem situacdes divergentes em sala de aula, a figura do
docente se torna ainda mais importante, fornecendo o suporte necessario para que o académico
se desenvolva em sua formagdo. Anastasiou (2003) acredita que seja necesséria a elaboracao
de taticas para superar as dificuldades no ensino, alterando a dindmica do espago de
aprendizagem, vencendo barreiras que por vezes sdo resultados dos espacos fisicos ou das
condicdes dos aprendizes e, para tanto, Magalhdes (2011) esclarece que ao exercer a pratica
docente, o educador alcanca cada discente de forma particular e por este motivo considera a
afetividade como um dos elementos importantes na interacdo professor-aluno. Para a autora, a
maneira como cada individuo leva sua vida esta ligada ao seu conhecimento, sofrendo suas
influéncias e, ciente disto, os professores devem se dedicar para que seus alunos tenham
consciéncia desse fato e 0 usem a seu favor.

Isto sO se torna possivel apds o docente estar ciente da situacao na qual esté inserido e
para isto é fundamental compreender todos os elementos e agentes que compdem a situacao.
Gratiot-Alfandéery (2010) traz o pensamento de Henri Wallon que idealizava que o docente
fosse conhecedor das peculiaridades que envolvem a sociedade e se posicionasse de acordo
com sua formacéo, buscando aprender sobre as origens socioculturais de seus alunos e sobre as
questdes socioecondmicas nas quais estdo inseridos. Wallon (1968) conclui que o professor
deveria estar em consonancia com a evolucdo da sociedade e para isso deveria se reinventar
constantemente. Pois cada cultura, embora existam variadas e diferentes entre si, se relaciona
com o entorno compondo uma totalidade cultural a qual o docente deve acompanhar sempre
enquanto educador.

Nesta percepcdo, a compreensdo das particularidades dos estudantes, por parte do docente, faz

parte do processo educacional e é presente nas falas:

“(...) eu penso assim: que cada um tem suas experiéncias de vida em relagdo a
afetividade que cada um tem sua experiéncia e como tu vais lidar com isso na sua
vida toda e em todas as situagdes e talvez algumas pessoas entendam que pode ter
essa relagdo afetiva, digamos aluno e professor e consegue estabelecer isso de
maneira saudavel, mas pode ter outro que de repente pode ultrapassar e isso era uma
das coisas que eu tinha medo, de eu ter uma liberdade maior com esse aluno e eles
terem essa liberdade comigo e eles ultrapassarem os limites, sabe?” (P1)

“tem que ter uma relagdo de afetividade, de compreender aquele aluno, de
compreender o lugar, de compreender a historia daquela pessoa, mas sem romper
essas fronteiras da intimidade, de manter essa rela¢dao aluno professor” (P2)

“(...) vem da pessoa, desde a questdo, tipo assim, da personalidade, da criacéo
também, como se deu todo esse processo la quando ela foi crianga, no
desenvolvimento dela na adolescéncia, na vida afetiva, vida amorosa dela, digamos
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enquanto né, sendo mée sendo esposa. E isso tudo vai refletir, porque muitas vezes a
gente vem com alunos que tem uma inseguranca que tem uma sobrecarga maior,
entdo sdo alunos que a gente precisa ter um cuidado maior, até a gente fala muito
dessa auto afirmacéo, de conseguir que ele veja que ele tem capacidade de estar
naquele espaco, de empodeirar esse aluno, fazer com que ele se sinta capaz, porqué
muitas vezes essa fragilidade ld atras vai refletir agora no processo dele sim” (P5)

Isto se explica na escrita de Leite (2012), ao considerar que:

O desenvolvimento humano pode ser entendido como um processo de apropriacdo
dos elementos e processos culturais, ocorrendo no sentido do externo (relagfes
interpessoais) para o interno (relagbes intrapessoais), mediado pela acdo do outro
(pessoas fisicas ou agentes culturais). (LEITE, 2012, p. 361).

A compreensao do docente acerca das particularidades individuais se faz importante ndo
apenas para a melhor compreensdo dos sujeitos, mas também porque possibilita a adequacao
do desenvolvimento do contetdo, buscando se utilizar dos aspectos particulares, sociais e/ou
culturais como elementos educacionais, inserindo discentes que por estas mesmas questdes
sentissem um distanciamento da sua realidade e a realidade do curso.

Isto se justifica no argumento de Wallon (1968), que entende que a afetividade é
manifestada através das emocGes, que tem como funcdo ligar os sujeitos através de seus
impulsos. Para o autor, estas conexdes, possibilitadas pelas emocdes, propiciam o
aperfeicoamento de mecanismos de socializacao, que acabam por fazer-se natural. Assim, para
o autor, “entre a emogdo e a atividade intelectual, existe a mesma evolugdo e 0 mesmo
antagonismo” (WALLON, 1968, p. 139). Desta forma, Scott (2015) acredita que o afeto deve
estar inserido no processo educacional como facilitador da aprendizagem e como meio de
relacionamento solidario entre professor e aluno, sendo que o autor acredita que, deste modo, a
figura do professor serve como exemplo, motivando o estudante a buscar conhecimento.

Com o ideal de alcancar uma docéncia plena, Aquino (1998, p. 181), apresenta cinco “regras
éticas” que trazem formas de mediar problemas rotineiros, resultando em um ambiente estavel em sala
de aula. Para o autor, caso na sala de aula esteja um aluno tido como problematico, deve-se buscar
perceber os possiveis motivos que originaram sua postura e partindo disso definir a melhor maneira de
agir para contornar a situag&o.

Aquino (1998) expde a necessidade de desconstruir a imagem do aluno ideal em prol do aluno
real, que se encontra em sala de aula e salienta que o aluno necessita do professor, enquanto,

profissionalmente, este depende do discente. Como terceiro item o autor apresenta:

a fidelidade ao contrato pedagégico. E obrigatorio que ndo abramos mao, sob
hipotese alguma, do escopo de nossa acdo, do objeto de nosso trabalho, que é apenas
um: o conhecimento. E imprescindivel que tenhamos clareza de nossa tarefa em sala
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de aula para que o aluno possa ter clareza também da dele. A visibilidade do aluno
quanto ao seu papel é diretamente proporcional a do professor quanto ao seu. A agdo
do aluno &, de certa forma, espelho da acdo do professor. Portanto, se ha fracasso, 0
fracasso é de todos; e 0 mesmo com relagdo ao sucesso escolar (AQUINO, 1998, p.
204).

O autor ainda traz a necessidade de que o educador busque inovar o0 processo de ensino
atendendo as necessidades e particularidades dos alunos, evitando a tentativa de moldar o aluno dentro
de atividades ultrapassadas, observando que, embora os contelidos permanegam 0S mesmos, pode ser
necessario um novo ponto de vista acerca desses. A Ultima regra trazida pelo autor é na realidade uma
lembranca da razdo de ser docente e da importancia de cumprir este papel de forma idénea e prazerosa.
Por isso a pratica docente deve ser adequada ao objetivo almejado, assim o produto resultante do
processo formativo educacional tenha qualidade e seja coeso e, para tal, Rodrigues e Esteves (1993)
acreditam que o professor deva estar ciente das transformagdes que o cercam e de seu papel desafiador
frente aos alunos.

Dentre os pontos destacados por Aquino (1998), alguns podem ser percebidos nas falas que
seguem:

“(...) se eu sou uma professora que chego em sala de aula e despejo contetido ou eu
chego la e me coloco como sujeito do saber, assim, que s eu sei e eu ndo consigo
manter uma relacdo com meus alunos com certeza esse distanciamento vai fazer com
que eles ndo tenham desejo de estar naquela aula, ndo tenham desejo de aprender
aquela disciplina ou aquele contetdo. Entdo é preciso ter uma relagdo boa entre
professor e aluno, como eu disse, uma relagdo amigavel sem ser tdo proximo, acredito
que sim, essas relaces precisam existir para envolver o aluno nesse processo de
aprendizagem. Essa relagdo ia favorecer esse desejo de aprendizado daquele
conteudo, daquela disciplina, daquela intervengao, enfim”. (P2)

“Acho que essa afetividade ela vai, eu ndo sei, acho que ela vai se moldando, assim,
para mim, a cada pouco ela vai se moldando, ela nunca é a mesma, ela vai se
construindo, sendo construida nessa relagdo com o meu aluno, com o outro, com meu
aluno, com os professores, com os colegas, com a minha familia, com meus amigos,
acho que ¢ isso”. (P2)

No inicio de sua fala o docente fala “me coloco como sujeito do saber”, em paralelo as
“atividades ultrapassadas” citadas por Aquino (1998) e coloca o distanciamento como
desmotivador para o aluno. P2 cita ainda que “uma relacdo amigavel sem ser tdo proéximo”
“(...)1a favorecer esse desejo de aprendizado daquele contetido, daquela disciplina”. Nesta
situacdo, o professor acaba por estar mais proximo do aluno durante o processo de ensino e com
isso pode reduzir possiveis problemas em sala de aula.

La Taylle (2003) lembra que o conhecimento que transmitimos é fruto do conhecimento que
nos foi transmitido e como tal estd sujeito a interpretacdes, traducdes, memoria e emocdes, estas
naturalmente interferem no processo, porém se fazem necessérias, pois impulsionam a busca pelo

aprendizado enquanto sua escassez pode estar relacionada a uma conduta irracional. Por isso o docente
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deve estar consciente dos elementos afetivos que permeiam a relacéo professor-aluno, assim construira
um ambiente harmonico, que propicie ao aluno tomar proveito do processo formativo. Isto é possivel
segundo Costa (2008), ap6s o docente aceitar 0 papel que exerce, e assim se qualificar para exercer sua
funcdo com maestria, pois s6 assim serd possivel cativar o aluno a buscar e valorizar o conhecimento.

Esta aceitagdo € percebida na fala do docente:

“A gente pensa a questdo do afeto, quando eu escuto a palavra afetividade eu penso
sempre no outro, no ajudar o outro, ndo € ajudar no sentido assistencialista da
questdo, mas é pensar o que eu pessoa posso dar enquanto profissional, (...) ao outro,
as outras pessoas, todos 0s conhecimentos que eu tive, que eu adquiri durante esse
tempo, tudo que eu possa fazer de melhor, que eu possa promover de melhor pro
outro. Entdo eu acredito que a palavra afetividade lembra isso, 0 quanto que eu posso
doar de mim, para o outro em relacdo toda essa questao, voltado mesmo questédo de
doacéo, doacao de tudo que eu consegui absorver durante o tempo de profissional, o
tempo de professora, eu sempre tenho essa questdo de doagdo de tempo.” (P3)

As falas “é pensar o que eu pessoa posso dar enquanto profissional” e “doagao de tudo
que eu consegui absorver durante o tempo de profissional” refletem o sentimento dedicacdo
ou aceitacao do papel de docente, no qual ele se encontra disposto a transmitir o conhecimento
adquirido em prol da formacédo de novos profissionais. E é através destas falas se percebe que
o profissional, ao assumir seu papel como docente esté ciente das demandas que devera atender,
pois a formacdo, de acordo com La Tayle (2003) se fundamentara nos conhecimentos possuidos
e a forma que estes serdo transmitidos irdo influenciar, ndo apenas o entendimento dos mesmos
como também a forma que eles serdo futuramente aplicados e retransmitidos.

Por isto que Almeida, Gomes e Bracht (2009, p. 63), consideram que o ensino de nivel superior
se mostra em um ponto de intersec¢ao causado pela lacuna entre o que Bauman descreve como “mundo
ordenado” apoiado na “educacdo para toda a vida” frente aos “dilemas e desafios que a sociedade
contemporanea (...) reserva a educagdo escolarizada”. A educagdo precisa fazer sentido para o estudante.
Para isso o docente precisa de uma conexao real, que faga com que os discentes queiram ouvir o que 0
professor tem a oferecer. A afetividade parece ser a melhor maneira de cativar. Quando o estudante

aprecia o professor, o interesse e a motivacao inicial sdo maiores do que no caso oposto.

Conclusodes

A pesquisa evidenciou que os docentes entrevistados demonstram em suas falas a
importancia de sentimentos afetuosos com seus alunos, porém ndo tem claro o significado da
afetividade, criando uma separacdo entre os tipos de afeto e desconsiderando, como afeto,
aqueles gue possuem conotacdes tidas como negativas. Isto origina falas conflituosas, as quais

podem gerar questdes ndo bem resolvidas nas suas praticas docentes. Entretanto, se percebe ao
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analisar as falas dos docentes, que os elementos basicos da afetividade, definidos por Ribeiro
(2010, p. 404) como “expressdo dos sentimentos e das emogdes”, estdo presentes e sdo
aplicados nas suas praticas, assim como 0s componentes que propiciam uma préatica assertiva
que respeite a organizacgéo educacional

Isto € possivel, para os docentes, ao assumirem seu papel no processo de ensino,
conseguem compreender as particularidades e cargas socioculturais dos discentes, empregando
uma prética docente direcionada aos alunos e, desta forma aproximando suas realidades a rotina
de sala de aula.

Com isto se aponta para a necessidade de estudos sobre a afetividade voltados ao ensino
superior na area da saude, pois deve-se pensar a partir do ponto de que o docente esta formando
profissionais 0s quais devem estar preparados a lidar com outras pessoas cercadas de
probleméticas relacionadas a sua salde e ou de algum familiar, estes futuros profissionais

devem estar atentos a um cuidado mais integral.
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