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Resumo: O presente trabalho visa aprofundar as hodiernas discussdes no ensino emtorno dos curriculos e préticas
pedagdgicas interculturais como mecanismo de inclusdo de parcelas significativas de sujeitos em processos de
ensino/ aprendizagem. Assim, observa-se que é demasiadamente importante debater a perspectiva de uma
educagdo que vislumbre o Outro como ponto de partida, de encontro e de solidificacdo de suas habilidades e
competéncias. O estudo teve como objetivo central analisar as posturas e 0s entendimentos dos professores que
sdo parte do Sistema de Ensino Publico da cidade de Parnamirim/PE. O referencial tedrico, parte dos trabalhos
oriundos de Luiza Alonso (2002), Ricardo Vieira (1996) e Tereza Sales (1994), respectivamente. A metodologia
utilizada na pesquisa apresenta o carater qualitativo de cunho bibliografico, com observagdo participante e
entrevistas estruturadas que foramaplicadas na Escola Municipal Centro Educacional Parnamirim Centenario, que
atende criangas no ciclo de alfabetizagdo, entre 6 e 8 anos de idade. O método de procedimento e coleta de dados
se deu por meio de reunifes presenciais e aplicacdo de questionario no més de setembro de 2018. Os achados nos
permitiram perceber que a educagao intercultural é muito mais do que um simples conceito; elaé um instrumento
complementar e funcional para o sistema educacional, uma vez que permite ao educador encontrar e promover as
habilidades e competéncias de seu corpo discente. Finalmente, conclui-se que é emergente a necessidade de
adaptacdo curricular para o atendimentoa Lei 11.645/2008, a qual apresenta-se como um possivel mecanismo de
combate ao preconceito e a discriminacao de carater étnico e racial a partir da escola.

Palavras-chaves: Aprimoramento curricular. Educagio para a Diversidade. Educacéo para Libertacdo. Incluséo
social. Entendimento das interculturalidades na escola.

Intercultural Education and Social Integration: A Pedagogical Proposal for
Teaching in the Education System of the City of Parnamirim/PE

Abstract:The present work aims to deepen the current discussions in teaching around the curriculum and
intercultural pedagogical practices as amechanismto include significant portions of subjects in teaching/learning
processes. Thus, it is observed that it is too important to discuss the perspective of an education thatenvisions the
Other as a starting point, meeting and solidification of their abilities and competences. The main objective of the
study was to analyze the postures and understandings of the teacherswho are part of the Public Education System
of the city of Parnamirim/ PE. The theoretical reference, part of the work from Luiza Alonso (2002), Ricardo
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Vieira (1996) and Tereza Sales (1994), respectively. The methodology used in the research presents the qualitative
character of a bibliographical record, with participant observation and structured interviews that were applied in
the Municipal School Centro Educacional Parnamirim Centenério, which attends children in the literacy cycle,
between 6 and 8 years of age. The method of procedure and data collection took place through face-to-face
meetings and questionnaire application in the month of September 2018. The findings allowed us to realize that
intercultural education is much more than a simple concept; it is a complementary and functional tool for the
educational system as it allows the educator to find and promote the skills and competencies of his or her student
body. Finally,itisconcludedthattheneedfor curricular adaptation to complywith Law11.645/2008 is emerging,
which presentsitselfasapossible mechanismto combat prejudiceand discrimination of ethnic andracial character
from school.

Keywords: Curricular improvement. Education for Diversity. Education for Liberation. Social inclusion.
Understanding of interculturalities in school.

Considerac0es Iniciais

A Lei 11.645/2008, apresentadano corpo do resumo da presente pesquisa, diz respeito
a obrigatoriedade da temaética Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos
escolares (BRASIL, 2008), uma vez que esta vem a complementar a Lei anterior de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°® 9394/1996. Importante destacar, por um lado, a
tematizacdo da presente obrigatoriedade do estudo da teméatica nas escolas publicas e privadas
no ambito do ensino fundamental e médio; por outro lado, cabe-se destacar que os contetdos
de aprendizagem podem e devem ser trabalhados sobre o foco da interculturalidade, uma vez
que esta perspectiva permitiria a majoracdo de uma diversidade de assuntos, bem como a
incrementacao de novos componentes curriculares, importantes para o desenvolvimento de
diferentes temas no curriculo escolar.

Com o intuito de estar a frente dos demais estados, Pernambuco fez alteragéo dos seus
curriculos, por meio da BCC — Base Comum Curricular, instituida no ano de 2009, como
documento base e norteador do processo de ensino, em todos 0s 184 municipios do estado,
incluindo o arquipélago de Fernando de Noronha. (SEDUC-PE, 2018). O que se pode perceber
é que a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena e afro-brasileira vem ndo apenas
ganhando visibilidade e conquistando espacgos, bem como vem promovendo a adaptacdo
curricular, mesmo que nao tenha surtido na pratica o efeito desejado desde sua publicacéo.

De todo modo, a partir de nossa observagao participante no 16cus pesquisado, ressalta-
se que esta me habilita a ressaltar que é emergente a necessidade de formacdo direcionada de
grande parte dos professores do Sistema de Ensino de Parnamirim, umavez que estes precisam

de melhorias e atualiza¢cdes em suas metodologias e producdes didaticas de ensino, bem como
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nos seus curriculos para que possam assim, atender as exigéncias da hodierna sociedade e
educacdo globalizada.

Desta forma, observa-se que é demasiadamente importante debater a perspectivade uma
educacdo que vislumbre o Outro como ponto de partida, de encontro e de solidificagdo de suas
habilidades e competéncias. Esta é a perspectiva da abordagem pedagdgica que denominamos
de “educagdo intercultural”. O estudo teve como objetivo analisar a postura e entendimento dos
professores que sdo parte do Sistema de Ensino Publico da cidade de Parnamirim-PE.

A metodologia utilizada na pesquisa apresenta o carater qualitativo de cunho
bibliografico, com observacdo participante e entrevistas estruturadoras e aplicadas na Escola
Municipal Centro Educacional Parnamirim Centenario, que atende criangas no ciclo de
alfabetizacéo, entre 6 e 8 anos de idade. O método de procedimento e coleta de dados se deu

por meio de reunides presenciais e aplicacao de questionario no més de setembro de 2018.

Abordagens Sociais a Educacao e ao Ensino Intercultural - Uma Ideia Nova?

Miguel Melo (2005) ao fazer um estudo etnografico, entre novembro de 2003 a margo
de 2004, em sete comunidades de imigrantes de descendéncia cultural e linguistica alema no
Rio Grande do Sul, assevera que a abordagem tedrica que hoje denomina-se Pedagogia
Intercultural ou Educacdo Intercultural foi estabelecida como disciplina nos curriculos
escolares e universitarios dos paises europeus nos ultimos anos do século XX, principalmente,
enquanto resultado da migracdo de trabalhadores de distintos Estados para Europa - Estados
Unidos, Canada, Australiae Africa do Sul - no pds-segunda guerra, ou seja, a partir da segunda
metade do século XX. Por conseguinte, o referido autor acrescenta que o desenvolvimento e
aprimoramento tedrico da educacdo intercultural foi motivada fundamentalmente por distintos
movimentos migratorios, que trouxeram consigo novos problemas sociais e a necessidade de
se debater a multiculturalidade emergente e entrelacada nas interagfes sociais destas
sociedades.

Deste modo, esta nova onda de migracédo de trabalhadores dentro do velho continente
Europeu, bem como dos paises de lingua anglo-saxénica no novo mundo, fez emergir
complexas e acirradas discussdes ideologicas em torno da migracdo e da inclusdo destes
imigrantes aos Estados receptores. Assim, a educacdo intercultural espraia-se a partir do
resultado das interacOes sociais que foram desencadeadas, por um lado, pelo fim da segunda

guerra; e, por outro lado, pela integracdo econdmica global, a qual vem remontando
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ressignificando os cenarios sociais, como por exemplo, o crescimento de redes comunicativas
(meios de transporte, midia, trabalho e educacdo). Por fim, acrescenta-se que em virtude das
condigOes sociais muito diferentes e unificagcdo cada vez mais latente do mercado mundial,
observa-se a emergente necessidade de se criar novas condi¢des sociais capazes e habeis para
inserir estes sujeitos — descendentes da migracao internacional — na sociedade que os recebeu e
que deles se reergueram, ou seja, a educacdo intercultural seria o sustentaculo para a promocao
de uma existéncia segura e digna que venha a se contrapor as perspectivas xenofébicas de
aversdo ao Outro, que culturalmente foi sendo lentamente estigmatizado e rotulado de estranho.

Neste sentido, Miguel Melo (2005)° acrescenta que a perspectiva orientadora da
Educacdo Intercultural € movida pela certeza da ideia de que a hodierna sociedade internacional
é multicultural e, por conseguinte, é baseada em dois principios: o principio da igualdade e o
principio do reconhecimento. Estes dois principios também sdo o alicerce da educacéo
intercultural, uma vez que € a partir do reconhecimento da interculturalidade permeada pela
primazia da diversidade social que se reconhece e se valoriza os individuos enquanto sujeitos
repletos de valores, formas, contetdos, saberes e conjunturas culturais relevantes para a
identidade de um todo complexo social. Por conseguinte, acrescenta-se que Sao estas
diversificadas formas e conteidos humanos que permitem que os membros de um agrupamento
social, denominado de minoria, venhaa se reconhecer e se diferenciar dos Outros agrupamentos
sociais.

Assim, percebe-se que o0 motivo-motor da educacdo intercultural emerge ndo apenas de
uma situacdo especifica, mas de situacdes diversas, as quais agem e contrapdem-se ao
dicotdmico esquema funcional “interno/externo”, “eles/ n6s”, “minoria/ maioria” entre outras
formas dicotdmicas de vida estabelecidas socialmente, e que culturalmente foram responsaveis
pela exclusdo e violagdes a grupos vulneraveis no cotidiano, também, escolar. Acrescenta-se
que, estes mecanismos separatistas que promovedores da exclusdo e/ou da perseguicdo pela
manutencdo de sujeitos diferentes a distancia, ndo funciona mais, tendo em vista que a
desalienacéo se torna onipresente na sociedade contemporanea.

Corroborando com esta perspectiva, Zigmund Bauman salienta que o estranho ndo mais
se enquadra na ambivaléncia interior, de “sujeito indecidivel” (1996, p. 76), uma vez que os
sujeitos contemporaneos ndo mais se deixam calar pela opressdo, dominacéo, dor e coacao.

Assim, acrescenta Bauman ao acentuar que “o estranho esta fisicamente perto de nds enquanto

5MELO, Miguel. Deutschsprachige Einwanderung im Rio Grande do Sul. Integration, Sprache und kulturelle Identitaet im
Spanunngsfeld von Politik und Schulwesen. 2005. 156f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Educacéo), Universitat
Hamburg, Hamburg, 2005
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permanece mentalmente distante” (BAUMAN, 1999, p. 82). Se, de acordo com Bauman, antes
era possivel atribuir lugares sociais diferenciados “aos poucos estranhos que c oabitavam nossas
territorialidades, hoje isso ndo é mais possivel, uma vez que a relacdo de participacao e
pertencimento do todo em relacdo aos Outros (estrangeiros) na sociedade de imigracao €,
indiscutivel” (BAUMAN, 1999, p. 84)8. Seguindo este diapasédo sociolégico, Georg Simmel
(1992) ao tercer consideragdes sobre a categoria do "estranho" sugere que a “migracdo e a
globalizacdo de hoje estdo nos for¢ando a lidar com a estranheza” e com o Outro. (SIMMEL,

1992). Hoje os migrantes correspondem a essa definicao:

O estranho esta perto de nds, na medida em que sentimos a igualdade de natureza
nacional ou social, profissional ou geralmente humana entre ele e nés; ele esta longe
de nos, namedida em que essas igualdades se estendem além dele e de nés e s6 nos
conectam a ambos, porque sdo muito em comum. (SIMMEL, 1992, p.13).

A partir do didlogo proposto acima, entre as contribui¢cdes de Bauman (1999) e Simmel
(1992), pode-se avaliar que a pedagogia intercultural, por um lado, néo se refere apenas as
culturas que sdo consideradas enquanto entidades independentes, as quais permeariam
implicacdes socio-juridicas muito problematicas, pelo contrario, ela (educacéo intercultural)
teria como um de seus objetivos a fomentagdo do compreender as interculturas existentes e
partes de nosso cotidiano; por outro lado, a educacdo pedagdgica intercultural, tem como
condicdo de existéncia a promocdao da educacdo pelo treinamento de que é possivel aprender
com o Outro, uma vez que é socialmente que formamos nossas atitudes, conhecimentos e
habilidades; e é através do conhecimento que se torna possivel igualar as desvantagens
estruturais edificadas pelo homem contra 0 homem em sociedade. Assim, a sensibilidade a
possiveis diferencas e a capacidade de mudar através da educagdo as perspectivas e praticas
socialmente aprendidas, é o objeto motor da educacao intercultural.

E dada prioridade a promocdo da igualdade de direitos e oportunidades sociais,
independentemente da sua origem e da atitude de aceitagdo, respeito pela Diferenca e/ou
Diferencas. Essas atitudes sdo indispensaveis para a capacidade de dialogo intercultural, uma
vez que este requer a capacidade de compreensao da interculturalidade. A compreenséo e o

dialogo séo os outros objetivos abrangentes da educacdo intercultural. A compreensdo diferira

6 BAUMAN, Z. Unbehagen in der Postmoderne. Hamburg: Hamburger Verlag, 1999.

7 SIMMEL, Georg. Exkurs uber den Fremden. Soziologie. Untersuchungen tiber die Formen der Vergesellschaftung. Berlin:
Duncker & Humblot, S.509-512, 1908 APUD. SIMMEL, Georg. Exkurs tiberden Fremden. In: LOCKE, A. (Hrsg.). Der Gast,
der bleibt. Dimensionen von Georg Simmels Analyse des Frendseins. Frankfurt am Main: Frankfurter Verlag, 1992.
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do didlogo, na medida em que lida com reivindicacGes contestadas de validade, enquanto a

principio seu significado e significado sao abertos.

A Educacao Publica sob uma Otica da Interculturalidade

Com fulcro na a Lei anterior de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), n°
9394/1996 podemos destacar a importancia de se conhecer o Outro, sua cultura, seu

pensamento, sua memdaria e sua identidade, uma vez que:

Art. 26-A— Os estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, pablicos
e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. § 12 O conteldo programético a que se refere esteartigo incluira diversos
aspectos da historia e da culturaque caracterizam a formacéo da populacédo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, alutadosnegros e dos povos indigenas no Brasil,a culturanegra e indigena
brasileirae o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuices nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 20 Os conteldos referentes & histdriae culturaafro-brasileirae dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historiabrasileiras. (BRASIL, 2008, p. 1).

Corroborando com esta citacdo, faz-se salientar que o termo Curriculo Intercultural
assume papel relevante neste estudo. Partimos do entendimento que o Curriculo, ndo é algo
dado ou estatico, mas sim “[...] um continuo jogo de forcas [...]” (BHABHA, 1998, p. 74). O
que permite entender que ndo basta pensar o Curriculo de forma genérica, dai a necessidade de
vinculd-lo a expressao “Intercultural” como uma marcagdo politica de contraposi¢do ao
Curriculo tradicional e monocultural: “[...] um instrumento, um espaco, um campo de producao
e criagdo de significados, no qual se fazem presentes os interesses das camadas sociais”.
(MOREIRA, 1997, p. 23).

Interesses materializados naimplantacdo da Lei 11.645/2008, o que permite afirmar que
0 Curriculo é mais Intercultural do que nunca, pois enquanto um lugar dindmico de luta e
disputa por representagdes, por “documentos de identidade” (SILVA, 2003. p, 156), por meio
dos qual o aluno de comunidade tradicional, além de estar acompanhando o que preconiza a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada em 17 de dezembro de 2017, que
vislumbra um curriculo comum a todos os brasileiros, este estudante terd como garantia de
efetivacdo de direitos um curriculo moldado de acordo com suas crencgas e raizes culturais. A
este respeito assevera José Pacheco (2005) que pensemos o Outro e as Diferencas de modo

diferente, ou seja:
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Pesem as diferentes perspectivas e os diversos dualismos, curriculo define-se como
um projeto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento € interativo e abarca
varias dimensdes, implicando unidade, continuidade e interdependénciaentre o que
se decide em nivel de plano normativo, ou oficial, e em nivel de plano real, ou do
processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagdgica
que resultadainteragdo e confluéncia de varias estruturas (politicas/ administrativas,
econdmicas culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades compartilhadas. (PACHECO. 2005, p.37).

Compreendemos o Curriculo Intercultural como uma narrativa de conceito, que huma
visdo critica, propositiva e inclusiva explicita preocupacdes com a diferenca e problematiza o
jogo da diversidade, onde cada um ocupa seu espago e tem seus direitos garantidos.

Neste pensamento, a escola apresenta-se como um espaco de desconstrucdo desta forma
de entendimento da histdria. E preciso que eduquemos as criangas de hoje, para serem adultos
convictos da sua identidade e do seu papel social de cidaddo. Pensar a educacdo como
possibilidade de transformacao mundial, social e pessoal do cidadéo é lutar por um modelo de
ensino que vislumbre, além do conhecimento cientifico curricular, os paradigmas de cada aluno
como ser individual e dotado de uma cultura especifica, que necessita de maior valorizagdo nas
matrizes curriculares e na pratica escolar de algumas institui¢fes de ensino.

Falar de educacdo sob uma oticaintercultural é desconstruir daideiade formagéo de um
cidaddo perfeito, criado e instruido a ser exatamente como solicita a ideologia da maioria de
determinada sociedade. Mas, antes de iniciarmos o discurso em torno da tematica. Torna-se
necessario o esclarecimento de alguns conceitos imprescindiveis ao entendimento do assunto.
Entdo, define-se — Cultura, assimilacionismo, multiculturalismo e multiculturalidade,
interculturalismo e interculturalidade — visto que é sobre esses que se desenvolvera o discurso
e reflexdo desta tematica tdo importante e necessaria dentro dos espacos escolares. (CANDAU,
2011).

A nocdo de cultura tem sido objeto de curiosidade por parte das sociedades, tanto no
passado como no presente. J& na Antiguidade, grandes fil6sofos como Platdo e Aristételes ou
historiadores como Herédoto procuraram descobrir o motivo pelo qual os povos se comportam
de formas diferentes e tém habitos e crencas que variam ndo apenas de uma nacgdo para outra,
mas também dentro da mesma nacgédo, de uma regido para outra e de uma sociedade para outra,
ja que esses habitos e costumes especificos sdo construidos, em sua grande maioria, por
interferéncias do meio social e cultural onde vive o sujeito. (CANDAU, 2011, p. 233). Para
Ricardo Vieira (1996), o conceito de multiculturalidade e multiculturalismo sdo definidos da

seguinte forma:
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A palavramulticulturalidade tem um carater descritivo, pois refere-sea presengade
pessoas e grupos cujas praticas sdodiferentes do ponto de vista cultural. Assimsendo,
todas as vilas e cidades do nosso pais sdo multiculturais. Por sua vez, o
multiculturalismo é uma palavrado ambito politico, porquese refere aumadas formas
de gerir a diversidade cultural. Na perspectiva multiculturalista, adota-se uma visdo
conservadora da cultura e pode-se, inclusive, questionar a liberdade individual ou
gerar efeitos claramente segregadores (VIEIRA 1996, p. 127).

Desta forma, entendemos a complexidade de ambos 0s conceitos e reiteramos a
necessidade de adequacdo das praticas escolares e docentes a uma educacdo que vise 0
desenvolvimento pleno, integral e cultural dos seus alunos. Embora exista no Brasil um grande
numero de praticas culturais diferentes, o conceito de Multiculturalidade, vém defendendo a
predominancia de uma Unica cultura; uma defesa que conserva o regime ditatorial, onde 0s
sujeitos sdo meros receptores de ordens, em um sistemaeducacional arcaico e colonizador. Por
conseguinte, corroborando com esta afirmativa, torna-se primordial observar a construcéo
social do conceito de assimilacionismo, uma vez que este segundo Ricardo Vieira, apresenta a

seguinte concepcao:

O assimilacionismo é, juntamente com o multiculturalismo, outra forma de gerir as
sociedades multiculturais ocidentais. Este modelo da prioridade a coeséo social em
detrimento do reconhecimento das diferencas individuais. Aqui, todos os alunos
recebem uma culturacomum e igual para todos, um curriculo comum no sentido de
se construir uma tnica comunidade de cidadaos. Na nossa opinido é este modelo que
prevalece em Portugal embora de forma matizada. (VIEIRA 1996, p. 147)

Uma educacéo igualitaria ndo se tratade uma oferta de oportunidades iguais para todos,
tendo em vista que no assimilacionismo o aluno deveria ser entendido em sua individualidade
e valorizado como humano dotado de costumes, crencas e culturas. Esse modelo de educacéo
ocidental, a muito tem se feito presente nos curriculos e praticas dos nossos professores, no
entanto muitos tedricos como Miguel Zabala (1992) defende a ideia de uma educacédo que se
baseie nos valores e crengas democréticas, afirmando um pluralismo cultural.

Neste modelo educativo, a escola tem um papel assimilador ou compensatorio, cuja
finalidade é absorcdo das minorias pela maioria. Este tipo de educa¢do predominou muito
tempo na maioria dos paises ocidentais, levando a perda de identidade, a marginalizacdo ou a
inadaptacdo das comunidades minoritarias ou dos individuos culturalmente diferentes. Assim,
ao se expor a discussdo de um curriculo comum a todas as escolas do estado de Pernambuco,
que fora finalizado em setembro do ano corrente na cidade de Gravata, contata-se a defesa e a

luta das comunidades e povos tradicionais a aquisicdo e garantiade um curriculo diferenciado,
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capaz de lhes possibilitar conhecimento e valorizacdo das suas raizes culturais; estas
comunidades e povos necessitam de um ensino de qualidade, que esteja alinhado ao curriculo
do estado e da federagdo, sim, mas que mais que isso, esse documento de alinhamento
curricular, tenha em si 0s ajustes necessarios para que cada comunidade reitere suas praticas

culturais e sociais.

A Educacao Intercultural. O que € isso?

A educacdo intercultural comeca quando o professor regente em docéncia guia o
discente na descoberta de si proprio e os ajuda a colocar-se no lugar do outro e entender as suas
reacdes. De fato este, é 0 grande desafio da Escola neste século. Pois esse modelo de educacao
trabalha além do alinhamento cultural, a postura e conjuntura social de cada aluno, seu papel
na sociedade e temas relevantes para sua atuacédo nas questdes sociais e individuais proprias das
pessoas. (CANDAU, 2010. p, 284)

Assim, entende-se por educacéo intercultural, o processo de aceitacdo e postura de
identidade pessoal e social do aluno. Como foi referido anteriormente, pensar sobre educacéo
intercultural é refletir sobre a cultura, a diversidade, sobre a integragdo. Esta expresséo é
bastante abrangente, visto que existem diversas concepgdes e teorias em torno do significado
de cultura. Assim, também pode ser ambiguo o entendimento da Educacao Intercultural por
parte dos profissionais da educagéo. Por este motivo entendemos como necessidade urgente, a
melhor e mais direcionada formacdo dos profissionais da educacdo, para que entendam e
ponham em praticaesse processo. Para melhor entendermos a funcionalidade de uma educacao

intercultural, citaremos Tereza Salles (1994), quando argumenta que:

Pode-se definir como um “método de ensino e aprendizagem baseado num conjunto
de valores e crencas democratico e, que procura fomentar o pluralismo cultural no
seio das sociedades culturalmente diversas num mundo interdependente. Preconiza
um modelo educativo que propicie o enriquecimento cultural dos cidadaos, partindo
do reconhecimento e do respeito pela diversidade, através do dialogo e intercambio,
na participagdo ativa e critica parao desenvolvimento de uma sociedade democrética
fundada na igualdade, tolerancia e solidariedade. (SALLES, 1994. p, 46)

A oferta de um método pluralista de educacdo, integra a ideia de um espago que

oportunize a troca de ideia entre pessoas que residem em “mundos” iguais ou de culturalidade
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diferenciada. Nesse espaco o cidadao de reconhece, reconhece sua cultura para assim, conhecer
e respeitar e valorizar o pluralismo cultural das sociedades. (BRASIL 1998)

Partindo desse pressuposto, enfatizamos a politica publica de educagéo do estado de
Pernambuco, que foi pioneiro desde o ano de 2010, na oferta de intercAmbios entre alunos do
estado para outros estados e outros paises. Nesse intercambio, denominado de “Ganhando o
Mundo”, o discente tem a oportunidade de conhecer outras culturas e expandir a sua. Nessa
participagdo ativa, e sob uma perspectiva intercultural, o aluno desenvolve-se e constréi uma
sociedade democratica que tenha primordialmente o papel de primar pela igualdade e respeito
mutuo.

Muito embora, se foi possivel observar nas constatacdes advindas e proferidas por
Ricardo Vieira (2011), a educacéo intercultural deveria ser dirigida a todos os grupos que
formam a sociedade, uma vez que, como ja vimos, esta é um processo educativo concreto cujo
objetivo é fomentar valores como a igualdade e solidariedade. Acredita-se que com ela,
possamos alcancar o respeito da diferenca bem como um enriquecimento mutuo entre as
culturas coexistentes e aspira-se a que todos os alunos desenvolvem uma competéncia cultural

que facilite a convivéncia numa sociedade multicultural.

A Escola e a Interculturalidade

Para atender a pluralidade cultural necesséria, a Escola deve desenvolver uma
competéncia plurilingle (para que indios e quilombolas tenham acesso ao ensino da lingua
oficial do Brasil, e também da sua lingua de raiz) e pluricultural (para que ambos conhecam,
identifiqguem e valorizem a cultura do outro). (SEKI, 2011.). Assim 0s nossos alunos poderédo
adquirir conhecimento e desenvolver as ferramentas necessarias para alcancar o entendimento
em sociedade. Corroborando com esta perspectiva, Luiza Alonso (2002) assegura que a fungédo
da escola nesse processo, deveria, antes de tudo estar atrelada aos distintos processos de

interacdo social que se dao pela dindmica das sociedades, uma vez que:

A sociedade e a escola centram-se num processo de participagdo dialdgica, gracas ao
qual se alcancaa universalidade de uns valores minimos através da comunicacéo. Por
isso, considera-se que a Escola € um meio privilegiado paradesenvolver o conceito
chave de comunidade democrética e intelectual, convertendo-se num modelo
organizativo (ALONSO, 2002. p, 44).
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Neste dialogo cultural entre as sociedades, discute-se a defesa de valores fundamentais
a vida e convivéncia humana; a escola é tida como espa¢o de desconstrucdo de tabus e
preconceitos e vista como espaco privilegiado de construcdo de identidade cultural e
democrética. Pois, pensar uma sociedade organizada ndo é necessariamente enxergar uma
comunidade hierarquizada e de padrdo ocidental. Temos como exemplos comunidade
indigenas, que ndo possuem grande hierarquia de poderes, mas que vivem de forma respeitosa
e organizada. (ALONSO, 2002).

Se a escola estd formada por pessoas, recursos, etc. que tém propriedades e na hora de
por em pratica o modelo intercultural enfrenta uma série de obstaculos e problemas de ordem
administrativa, técnica, logistica que exercem pressao ou ndo aceitagdo, por um lado. Por outro
lado, ha os professores que tém uma formacéo académica que, muitas vezes, ndo questionam,
h& os encarregados de educacdo que tém um papel muito inconstante e ha uma maioria de alunos
que se vé obrigada a interagir em aulas nas quais ndo vé mais utilidade que aprender a
sobreviver no sistema. (ALONSO, 2006).

Curriculo Educacional na Perspectiva de uma Pedagogia Intercultural

O curriculo escolar é mais que um documento burocréatico de construgdo obrigatéria
pelos sistemas e unidades de ensino, é uma conquista sociocultural e histérica situada no tempo
€ No espago, por isso, diferentes pensamentos e discussdes sobre o curriculo sdo produzidos em
tempo e espaco diversificados. O curriculo significa projecdo intencional de préaticas, postura e
avaliacdo, indo além da mediacdo de um conjunto de contetdos, valores e habilidadesa serem
ensinados. Constitui-se num espaco de relagdes de poder, campo de contestacao, de conflitose
em permanente redefinicdo, uma vez que se configura em inter-relacfes entre saber, poder e
identidade, isto é, por ndo ser neutro, o curriculo prende-se precisamente com o0 que se deseja
formar ou conformar.

Dito de outra forma, salientamos a necessidade de construcdo de um curriculo que
estabeleca relacdes com o publico (alunos e comunidade escolar) que o vivenciard. Dado 0
entendimento do termo curriculo, qualquer definicéo fechada traz em si conotacéo reducionista.
Entretanto, sem a intencdo de restringir o conceito, mas no sentido de situarmo-nos
politicamente e levando em consideracdo o contexto escolar, social e familiar, acolhemos a
ideia do curriculo, na acepg¢do apontada por Jos€¢ Pacheco (2005), isto €, para o autor “um

projeto com itinerarios de formacao; € um projeto cultural com identidades no tempo histérico
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e no espaco social da sua construcao; é um projeto ideoldgico que ocorre no contexto de uma
dada organizacdo”. Sendo assim, tomando como base estas ideias, o curriculo nos apresenta a
concepgéo de um projeto formativo, comparticipado entre varios vieses e de responsabilidades
e poderes partilhados (PACHECO, 2005; MORGADO, 2005).

Neste sentido, Luis Rigal (2000) acrescenta que o curriculo deve ser entendido como

uma:

[...] sintese de elementos culturais (conhecimentos, valores, costumes, crengas,
hébitos) que estabelecem uma proposta politico-educativa destinada a gerar
significado e sentido para a vida social impulsionada por diversos grupos e setores
sociaiscujos interesses sdo diversose contraditérios, ainda que alguns tendam a ser
dominantes ou hegemdnicos e outrostendama opor-seatal dominagdo ou hegemonia;
chega-se a essa sintese por meio de diversos mecanismos de negociagao e imposicdo
social. (RIGAL, 2000, p. 190).

O autor apresenta um conceito de curriculo como uma decisdo politica, que a partir do
momento que é construida de forma coletiva, a possibilidade de ser significativo é sempre
maior. Pois nesta construcdo a muitas maos, cada regido, cada comunidade podera acrescentar
0 que acha necessario e conveniente parao curriculo de sua escola e para a vida dos seus alunos.
Este documento tdo importante para o processo de ensino aprendizagem, precisa ser entendido
como o caminho politico-educacional para uma educacéo livre, libertadora e participativa.
(RIGAL, 2000). Fato importante é perceber que o curriculo constitui-se como elemento
balizador da perspectiva intercultural critica nas institui¢cGes escolares por estar intrinsecamente

vinculado aos percursos formativos dos alunos.

Da Metodologia aos Resultados e Discussfes da Pesquisa

A pesquisa teve como fundamento a utilizacdo da abordagem qualitativa, uma vez que
esta permite a possiblidade de interacdo entre outros métodos e procedimentos e intervencdes
de pesquisa, a saber: revisdo bibliogréafica, observacdo participante e entrevistas estruturadas
que foram aplicadas na Escola Municipal Centro Educacional Parnamirim Centenario, que
atende criancas no ciclo de alfabetizacéo, entre 6 e 8 anos de idade. O método de procedimento
e coleta de dados se deu por meio de reuniBes presenciais e aplicacdo de questionario no més
de setembro de 2018.

Essa abordagem qualitativa possui algumas caracteristicas basicas, como nos ensina

Arilda Godoy (1995), ao apontar que o estudo empirico deve ser realizado no seu ambiente
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natural, pois os fatos sociais tém que ser observados e analisados inseridos no contexto ao qual
pertencem, através de contato direto, desempenhando o pesquisador um papel fundamental na
observacao, selecdo, consolidacdo e anélise dos dados gerados. Com o intuito de reafirmarmos
nossa investigacao, elegemos também como instrumento de coleta de dados, a observacéo
participante que se deu a partir de encontros presencias e participativos na escola visitada.

De modo que assim, se foi possivel a aplicagdo dos questionarios a serem respondidos
pelos professores (docentes) em regéncia da Escola Municipal Centro Educacional Parnamirim
Centenario e das entrevistas presenciais, realizadas durante a noite em reunides com 0s
professores. Por conseguinte, se foi feito da abordagem de pesquisa exploratoria, uma vez que
esta € uma técnica de investigacdo que possibilita o conhecimento de opinides, crencas,
interesses e expectativas dos sujeitos, além de evidenciar e facilitar a construcéo de perfispelo
pesquisador em relacao aos seus colaboradores, tendo como foco a sua formacao, experiéncias
exitosas no que concerne a oferta de uma educacéo intercultural, até mesmo nos depoimentos
que apresentaram a inexisténcia de tal proposta e a carénciaem algumas reparticdes de ensino.

O critério de selecdo utilizado foi: levantamento de demanda de disciplina ou contetudos
especificos que garantissem o direitoao aluno negro, ou de pertencimento indigena, ja que em
nosso municipio ndo temos comunidades tradicionais. Além da aplicacdo dos questionarios,
foram realizados encontros nas unidades de ensino. Como se trata de um tema desconhecido
por grande parte dos docentes, utilizamos projecdo de slide para explicar um pouco do tema e
de sua importancia no curriculo e nas praticas de sala de aula.

Para manter o nome dos professores participantes em sigilo, 0s mesmos receberam
codinomes de P1 e P1, que seréo expostos nas discussdes. Os professores correspondiam entre
a faixa etériade 30 a 51 anos de idade, um do sexo masculino e o segundo do sexo feminino.
Os pesquisadores utilizaram os questionarios como fonte imparcial e necessaria ao estudo das
situacgdes curriculares, no diz respeito a oferta de educacédo para todos. Apds a realizacdo da
pesquisa, 0s questionarios foram submetidos a andlise, a luz a teoria de Luiza Alonso (2006),
pelos pesquisadores, que por fim, selecionaram os pontos mais relevantes para que assim fosse
possivel o levantamento de hipoteses que subjugassem a postura, pensamento e resposta dos
professores entrevistados, visto que, por meio das respostas podemos entender o motivo pelo
qual as escolas nao orientam os professores a desenvolverem um trabalho voltado para cada
aluno, independentemente de sua cor de pele, religido, sexo ou meio social em que esteja

inserido.

A Educacdo Intercultural na voz dos Professores da Escola Municipal do Centro
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Educacional Parnamirim Centenario

Iniciamos o nosso trabalho na Escola Centro Educacional, acompanhando professores
de 2° e 3° anos, que gerenciam sala de aula com alunos de 7 e 8 anos de idade. A primeira
reunido com os educadores foi 0 primeiro contato com a escola, em que colocamos o interesse
de realizagdo da pesquisa de campo, além da relevancia de participar da discussdo de um tema
tdo necessario as vivencias de sala de aula. Pudemos nos apresentar e explicar nossa atuacdo
como pesquisadores. Pelo que colhemos nas entrevistas realizadas nesta escola, pudemos
entender o quédo o professor estd despreparado para tal mudanca e discussdo. Conforme nos
expde o professor P1:

(...) € fato que ndo entendiamos como tdo necesséria a discussdo de questdes culturais
nos anos iniciais do ensino fundamental. Nosso curriculo é adaptado, todos 0s anos,
sempre nos atentamos muito mais as questfes de desenvolvimento cognitivo e motor
e apropriagao do sistema alfabético de escrita, mas nunca pensamos em desenvolver
e instigar no aluno o prazer em conhecer-se e conhecer suas origens culturais
(PROFESSOR P1).

Podemos assim afirmar que ainda existe uma ideologia erronia de que as questdes
culturais ndo tém relevancia para a formacao de um cidaddo de bem. Mas, 0 que seria um
cidaddo de bem? N4o seria este, um ser de empoderamento social e cultural, ja que entendemos
como necessario esse conhecimento de mundo e também do seu pequeno mundo, que muitas
vezes esta fixado na familia e na comunidade em que vive. Fala-se da importancia de realizar
atividades de cunho cultural em sala de aula, assim como a possibilidade de analogias, 0
trabalho cientifico interligado as questdes culturais. Sobre a presenca de atividades que
contemplem a cultura negra e indigena.

Sobre isto o professor P2 nos afirma o seguinte:

Para ser sincera, as ac0es inerentes a esta cultura, que agora vejo como muito
importante para nossos filhos e alunos sdo retratadas na escola somente como data
comemorativa e em momentos muito marcados. A coordenag&o nos entrega projetos
prontos paraa vivéncia emabril e em novembro de cada ano. Depois que 0s projetos
passam ninguém mais fala sobre negro, indigena e suas determinadas culturas.
(PROFESSOR P2).

Os entrevistados ndo acreditam que seja possivel defender a ideia de uma educacéo
igualitaria a todos se as acbes que predominam na escola sdo terminantemente acdes que
retrataram uma educacdo colonial europeia, onde o branco crescia e 0 negro so servia. Uma

educacdo de igualdade precisa oferecer 0 mesmo tempo/espago para discussdo das
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contribuicfes de ambas as racas para o crescimento do pais. Ndo podemos continuar levando
para as salas de aula, a ideia de que o negro foi apenas escravo, e de que o indio foi e continua
sendo vitima do processo de colonizacdo do Brasil.

Faz-se necessario apresentarmos as figuras indigenas e quilombolas de matrizes
africanas, como 0 povo que ergueu um pais no brago, que trabalhou duro para que cada alicerce
fosse construido, e que agora sdo estereotipados por uma sociedade predominantemente
europeia.

Na segunda visita a escola, tivemos a oportunidade de acesso ao Projeto Politico
Pedagogico e propostas curriculares, o que muito nos surpreendeu foi a auséncia de
obrigatoriedade do ensino das culturas africanas e indigenas nas salas de aula de ensino regular.
Para melhor entendermos, tomaremos como base mais um depoimento do professor P2, quando
no questionario fora indagado sobre as propostas curriculares realizadas pelas escolas em
acessdo a cultura afro-brasileira, indigena e quilombola.

Assim nos afirmou o professor P2:

Bem, no ano de 2016 tinhamos no curriculo da escola uma disciplina intitulada de
Historia e Cultura afro-brasileira e indigena. Neste ano desenvolviamos acdes
relacionadas ao papel do negro e do indio na historia, suas raizes, culturae costumes.
Mas no ano de 2017, a secretaria municipal de educacdo reformulou a matriz
curriculare retirou tal disciplina, o que nos levouatrabalhar determinado assunto, nas
aulas de histéria geral, o que fazemos até os dias de hoje. (PROFESSOR P2).

Tomando como base o discurso do professor mencionado acima, conseguimos
compreender que, mesmo que exista obrigatoriedade legal do ensino da histériaafro-brasileira
e indigena, muitos sistemas de ensino, dentro das suas adaptacdes curriculares ndo conseguem
garantir que essa oferta chegue até as salas de aula. Outro ponto que vale salientar é que nas
escolas do municipiode Parnamirim, a culturanegra e indigena é vivenciada no diado indio e
no dia da consciéncianegra, como se as figuras negras e indigenas s6 pudessem ser lembradas
em datas comemorativas.

O que esta preconizado na Lei 11.645/2008 ¢é a obrigatoriedade de oferta; cabe entdo
aos municipios e sistemas de ensino, a organizacéo curricular e funcional das suas unidades
escolares para fazer valer na pratica o que esta disposto em lei. Nesta analise foi possivel
constatar, a inexisténcia de oportunidade e oferta de educacdo igualitaria, mas num viés
diversificado para todos. No espago escolar, a cultura e método europeus ainda estéo

entrelacados aos curriculos e projetos pedagdgicos escolares.

354 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.12, N. 42, Supl 1, p. 340-352, 2018 - ISSN 1981-1179
Edicéo eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id



http://idonline.emnuvens.com.br/id

Considerac0es Finais

Apresentamos aqui nossos achados referentes a pesquisa de campo, entrelagando-os
com a revisao bibliografica, sobre a necessidade de aprimoramento do curriculo do Sistema
Municipal de ensino de Parnamirim-PE. Compreendemos, por meio dos relatos dos
entrevistados, que 0 municipio € carente de politica publica de incentivo a educagdo multi ou
intercultural, é carente também no que concerne a postura e formacéo do professor para atuacdo
em sala de aula.

Pudemos constatar que o curriculo escolar da Escola Centro Educacional Parnamirim
Centenério, tem alinhamento diretoa BNCC — Base Nacional Comum Curricular, mas de numa
forma prioriza o trabalho transversal, intra ou interdisciplinar da historiae da cultura negra,
quilombola ou indigena.

Isso emerge da necessidade de repensar os curriculos das escolas. Modelos que foram
construidos dentro de uma légica que desconsideravaa culturando oficial e marginalizava tudo
que ndo tivesse origem nos processos de dominacdo ou servissem para legitimar esse dominio.

As hipoteses levantadas sobre a ma qualidade da formacéo do professor e a inexisténcia
de oferta continua de uma educagdo plural, se concretizam nos depoimentos, quando 0s
professores nos afiram que “essas” culturas ou movimentos culturais somente sao trabalhadas
na escola em momento festivos e com data determinada pelo calendario escolar.

Contudo, vale salientar que existem possibilidades de mudancas e necessidade urgente
de adequacgdo e melhoramento dos curriculos deste municipio, afim de garantir ao aluno negro

e de pertencimento indigena um espaco digno e privilegiado na historia.
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