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Resumo: O presente artigo objetiva estudar as representacdes sociais a luz da formacdo continuada na Escola
Estadual Manoel Bandeira de Alta Floresta, Estado de Mato Grosso, trazendo a reflexdo de como essas
representacdes sociais interferem diretamente na construcdo de nossa identidade profissional. Permitindo essa
consideracao a respeito dos programas desenvolvidos nas formagdes continuadas, torna-se relevante para 0 campo
académico educacional. Optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa, usando o método dialético através de uma
pesquisa participante. As fontes cientificas utilizadas para 0 embasamento tedrico desta pesquisa foram livros,
revistas e Internet com autores como Falsarella (2004), Freitas (2007), Perrenoud (2000), N6voa (1991), Freire
(1991), Luckesi (1994), Libaneo (2005), Guareschi (1994), Moscovici (1978) e Jodelet (2002). Os resultados
indicam que as representacfes sociais dos profissionais constituem a identidade da escola e perpassando pela
didatica de cada um. Também configuramos o grupo sendo predominantemente feminino e autodenominado
branco. Os profissionais idealizam a formagéo docente e continuada como suporte para suas atividades diarias,
mas no momento esse tipo de formag&o ndo satisfaz essas necessidades reais.

Palavras-chave: Educagdo, Representacéo social e Prética Pedagogica.

Social Representation and Basic Education Teacher Training Continued
of the Manoel Bandeira State School

Abstract: This article aims to study social representations in the light of continuing education at the Manoel Bandeira
State School in Alta Floresta, in Mato Grosso, bringing the reflection of how these social representations interfere
directly in the construction of our professional identity. Allowing this consideration of programs developed in continuing
education, it becomes relevant to the educational academic field. It was decided to carry out a qualitative research, using
the dialectic method through a participant research. The scientific sources used for this research were books, magazines
and Internet with authors such as Falsarella (2004), Freitas (2007), Perrenoud (2000), Novoa (1991), Freire (1991),
Luckesi (2005), Guareschi (1994), Moscovici (1978) and Jodelet (2002). The results indicate that the social
representations of professionals constitute the identity of the school and pass through the didactics of each one. We also
configured the group being predominantly female and self-described white. Professionals idealize teacher and continuing
education as support for their daily activities, but at the moment this type of training does not meet these real needs.
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Introducéo

As avaliacGes realizadas em nosso pais mostram que precisamos fazer uma reflexdo
acerca de nossa educagdo. As criancas entram na escola cada vez mais cedo, mas isso nao esta
fazendo com que os resultados sejam mais animadores. Através dos inimeros casos de
insucesso escolar, muitos estudiosos buscam respostas e alternativas para resolver esse impasse.
Como justificativa, fala-se na falta de participacdo da familia e dos insuficientes investimentos
financeiros na educacao, no entanto, uma questao muito relevante também, é a nossa formagéo
docente.

Nos ultimos 20 anos, alguns dos poucos trabalhos que relacionam identidade, pratica
e cultura docente ttm mostrado que os professores estdo a espera de mudancas na cultura
escolar. E possivel perceber através de estudos como os propostos por Seidman, Thomé, Di
Lioro e Azzolini (2012) sobre representacdes sociais, construcao identitaria e trabalho docente,
nos mostrando que essa pratica também ndo esta condizendo com a nossa realidade. Passamos
alguns anos entre graduacdo e formacgdes continuadas e infelizmente ndo conseguimos, na

maioria das vezes, relaciona-las com nossas préaticas docentes.

A reflexdo sobre a préatica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve tudo.
S80 necessarias estratégias, Sao necessarias estratégias, procedimentos, modos de
fazer, além de uma soélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e
melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar. (LIBANEO, 2005, p.76)

Nota-se que a cada ano que passa novos discentes sdo recebidos na escola e, no entanto,
continua-se executando métodos embasados em um senso comum, misturados repentinamente
com tedricos ou tendéncias novas virando assim, uma colcha de retalhos com pequenos pedacos
de Paulo Freire (1995), Emilia Ferreiro (1980), Perrenout (2000), entre tantos.

Programas e Projetos de Formacéo Continuada para os educadores, como o Programa
do Pro-Letramento em Alfabetizagdo, Linguagem e Matemaética (MEC/ SEB), o Projeto Gestar
(MEC/ SEB), PRALER (MEC/ SEB), Prolnfantil (MEC/ SEB), Programa Educacdo em
Direitos Humanos (MEC/ SEDH), investidos pelo Governo Federal, priorizam melhorar a
qualidade do ensino e assistir as demandas da sociedade. No entanto, esse objetivo esta longe
de ser atingido, uma vez que os docentes acabam se envolvendo na rotina diaria de sala de aula
e preenchimento de papéis, acabando por ndo fazer uma reflexdo acerca de sua praxis

pedagdgica.
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O avancgo tecnologico e a demanda educacional comprovam que necessitamos,
urgentemente, de reflexdes sobre nossa pratica pedagdgica afim de que possamos atender aos
anseios atuais da sociedade. E impossivel pensar em um aluno alheio a essa sociedade visto que
a imprescindivel relagdo muatua origina diferentes saberes e culturas. Consequentemente
podemos pensar em educacdo humanizada onde a aprendizagem nédo se da somente na sala de
aula, mas também na familia, religido, trabalho e a comunidade ao qual esta inserido.

Como afirma Jean Jacques Rosseau (1959):

Que se destine meu aluno & carreira militar, eclesiastico ou a advocacia, pouco me
importa. Antes da vocacao dos pais, natureza chama-o para a vida humana. Viver é o
oficio que quero ensinar. Saindo de minhas maos, ele ndo sera, concordo nem
magistrado, nem soldado, nem padre; ser& primeiramente um homem.

Franco eVarlott ressalvam que,

Complementando a pratica social estabelecida no contexto escolar € um produto
histérico humano que é construido a prética social estabelecida no contexto escolar é
um produto histérico da humanidade que é construido ou vai sendo construido pela
dinamicidade d linguagem sendo esta “um produto pensado e falado €, portanto, fruto
da atividade humana ou seja uma réplica interiorizada da agéo. (20014, p.19)

Sendo assim, as representacdes sociais abordam os processos de producéo de sentidos
de objetos de interesse da educacdo, também suas relacdes com a cultura, suas implicaces nas
praticas dos agentes educativos e sua contribuicao para a construcao de identidade. Estas estéo
necessariamente relacionadas as préaticas cotidianas e as identidades pessoais e culturais.

Conhecer um pouco sobre a forma de pensar e de agir que o corpo docente de uma
escola possui, é fundamental para que essa instituicdo construa seu ideal de formacao
continuada, bem como compreender as representacGes sociais que envolvem a escola e a
construcéo de sua identidade. E nesse sentido que este artigo nos trara uma breve reflexdo sobre
formagéo continuada e as representacfes sociais dos professores da Escola Estadual Manoel
Bandeira, sendo de relevante para a reflexdo da educagdo e de sua identificacdo enquanto
instituicdo escolar. Suscitar esse debate é importante para que o professor possa refletir sobre
suas praticas pedagogicas.

A escolha desta instituicdo de ensino se deu pelo motivo de estar inserida nesse campo
e ser agente participativo desta pesquisa. Foram selecionados doze professores dessa rede

estadual de ensino, que trabalham com alunos de classe média-baixa, na faixa etaria de 6 a 14
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anos. A maioria desses docentes leciona na referida unidade escolar ha mais de cinco anos e,
no entanto, sempre com as mesmas objecdes sobre a formacao continuada ser sempre repleta
de leituras enfadonhas e sem significancia para 0 processo ensino-aprendizagem e a

problematica.

Formacdo Continuada e as Politicas Publicas

Na década de 1990 a Educacdo estava centralizada na implantagcdo do Plano Decenal
de Educacdo para Todos (1993), o qual concebe a valorizacdo do docente pela conjugagéo
simultanea de trés linhas: a carreira, as condi¢cdes de trabalho e a qualificagdo e formagéo
continuada. Logo em seguida sao elaboradas varias politicas publicas, tendo como inicio, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N° 9394/1996), determinando no artigo 61
o0 aperfeicoamento profissional continuado, inclusive em servigo; e definindo no artigo 62, a
formacdo de professores para as séries iniciais e educacdo infantil em nivel superior; e
apontando no artigo 67, elementos significativos para a valorizacdo da formacdo docente.

Com essa preocupacdo criou-se em 1997 o CEFAPRO (Centro de Formagdo e
Atualizacdo de Profissionais da Educacdo Béasica) no Estado de Mato Grosso. Seu principal
foco seria “auxiliar os professores da rede publica de ensino a refletirem sobre a repercussiao
social de sua pratica” (MATO GROSSO, 1998b, p. 3). Surge entdo um centro de formacéo
especifico para formacdo continuada e formacédo de profissionais ndo habilitados. Na época,
segundo Mato Grosso (1998) haviam 2.600 professores efetivos atuando nas escolas e que néo
estavam habilitados.

Nas Orientacdes Gerais da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores
(BRASIL, 2005), sdo descritos todos os principios e diretrizes norteadores do processo. Assim
a SEDUC/CEFAPROs em parceira com o Ministério de Educacdo tem organizado a¢des para
incentivar a formagdo continuada no horério de trabalho e em momentos coletivos. Essas
também precisam estar alicercadas aos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas. Conforme
aponta o documento intitulado “politicas de Formagao dos Profissionais da Educagdo basica de
Mato Grosso, objetivando nortear as diretrizes da formagéo inicial e continuada dos
Profissionais da Educacao da Rede Estadual,
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[...] envolvimento em estudos continuos e sistematicos seja através de programas
especialmente organizados pelas institui¢des de Ensino Superior e/ou Secretarias de
Educacéo, ou aquelas definidas no proprio contexto da unidade escolar. (2010, p.17)
O Projeto de Lei 8035/2010 e o Decreto 6755/2009 formulam o Plano Nacional de
Educacao de 2001 (PNE) e o atual para uma politica nacional voltada para a formacdo dos
profissionais da educacéo, trazendo-a como fundamental para uma educacéo de qualidade. Mas,
é mediante a elaboracdo e execucdo do Programa/Projeto Sala de Professor/Educador que a
Formagdo Continuada assume um carater especifico e se concretiza. E encaminhado para as
escolas um projeto modelo elaborado pela SEDUC (MATO GROSSO, 2011) e a partir do
mesmo, cada instituicdo escolar formula seu projeto focando suas necessidades e anseios. O
Programa ¢ uma “agdo continua e permanente de estudos entre professores coordenadores
pedagogicos, professores docentes, gestores e funcionarios no ambito da escola”; e o principal
desafio “consiste no estudo coletivo compartilhado dos profissionais da e, na escola” (MATO
GROSSO, 2011b, p. 16).
Por consistir em um estudo coletivo, a Formacdo Continuada passa a ser um processo
critico-reflexivo que requer uma transformacdo da realidade, caracterizando entdo com uma
metodologia de pesquisa-a¢do. Com carater participativo e democréatico visa a construcdo ou

reconstrucdo da identidade escolar e também profissional.

Breve Histérico das Representacdes Sociais

Podemos pensar no coletivo de pessoas de um pais, sujeitos a mesma gestao politica,
as mesmas normas e legislacdo, organizados socialmente e governados por entidades que
cuidam do bem-estar desse grupo, que se constitui uma sociedade. A palavra vem do Latim
societas, que significa "associacdo amistosa com outros”. Sendo assim, toda e qualquer
discussao de individuo sera consequentemente uma discussao social.

Todas essas discussdes foram feitas, anos e anos pela Psicologia Social que se
caracterizava como um ramo da ciéncia Psicoldgica que estuda como as pessoas pensam, se
influenciam mutuamente e, se interagem entre si. Trata-se de uma ciéncia mista, responsavel

tanto pelos fatores psicologicos quanto pelos sociais, sendo que os fatores sociais sdo
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estritamente para acrescentar as questdes sociais ao fator psicologico sendo este ultimo,
extremamente individual.

Foi através do olhar da teoria das representacfes que esse laco entre fator psicoldgico
e social se estreitou. O conceito de representacdo social teve inicio com Durkheim (1893) com
0 conceito da teoria da representacao coletiva, onde procurava dar conta de fendmenos como
mitos, religido, ciéncia, e categorias de tempo e espaco, relacionando-as ao conhecimento
inerente a sociedade.

No entanto, Moscovici (2014) se afasta desse conceito buscando explicar e
compreender a realidade social num contexto, considerando a dimensao historico-critica. Desta
forma, o conhecimento é adquirido por meio da compreensdo alcancada por individuos que
pensam, porém, ndo sozinhos, pois a semelhanca dos pronunciamentos feitos pelos individuos
de um grupo demonstra que pensaram juntos sobre 0s mesmos assuntos.

Assim, o papel dessas representacdes sociais € averiguar a razdo de todas as ideologias
coletivas, saberes populares ou senso comum, buscando principalmente uma solucéao social para
essas formas de pensamento.

Isso prova que um individuo isolado perde sua racionalidade e que toda forma de
pensar é socialmente relevante, ou seja, no mundo das relagdes entre pessoas tudo € explicado
pela interacdo. Portanto, ndo existe sociedade sem sujeito e nem sujeito sem sociedade. Assim,
esse é o real papel dessa representacdo social compartilhada, fazendo com que essas relacées
coexistam.

Segundo Camila Betoni (2014) a sociologia é a disciplina que se ocupa de estudar a
vida social humana, analisando as dinamicas da sociedade como um todo e dos grupos
singulares que a compdem. Contudo, enquanto o individuo na sua singularidade € estudado pela
psicologia, a sociologia tem uma base tedrico-metodoldgica voltada para o estudo dos
fendmenos sociais, tentando explica-los e analisando os seres humanos em suas relacdes de
interdependéncia.

No entanto, ainda faltava algo que interligasse o estudo individual a partir de uma
esfera social. Em seu livro Representacdes Sociais: a teoria e sua histdria, Guareschi (1994) cita
gue surge no século XX a Psicologia Social, analisada por um ramo da Psicologia que estuda
como as pessoas pensam, influenciam e se relacionam uma com as outras, reconhecida na
America do Norte por, apenas, mais um ramo da sociologia. Allport (1987) critica essa esfera
completamente ligada a tradigdo ocidental acontecendo em uma era moderna. Diante dos fatos,
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esses novos olhares influenciam uma Psicologia Social sendo enraizada mais na Psicologia que
na Sociologia, como dantes acontecia. Em decorréncia, resultou num maior ndmero de
psicélogos escrevendo sobre 0 assunto do que os sociélogos.

No entanto, essas denominagdes ndo eram vistas em conformidade nos tempos
remotos. Para alguns estudiosos mais aprofundados em objetos de estudo, como a religido ou a
linguagem, dentre eles Wundt (1832), afirmavam que os fendbmenos sendo coletivos, nédo
podiam, ser estudados a partir de fatores internos. Assim, ndo podiam ser explicados em termos
de individuo, uma vez que essa individualidade ndo poderia criar uma nova linguagem e nem
mesmo uma nova religido.

Durkheim (2014) também seguia essa linha de raciocinio, mas diferenciava-se pela
sua visao de sociedade e ndo de cultura. Para ele o individuo sofre presséo das representacoes
dominantes na sociedade sendo que, € essa sociedade que pensa ou exprime 0s sentimentos
individuais, onde as representacdes nao sdo, assim, necessariamente conscientes pelos
individuos.

Com essas linhas de pesquisa supracitadas era inevitavel a ruptura na dependéncia da
sociologia e psicologia. Sendo assim, Moscovici (2014) propde que se estudassem essas
representacdes sociais partindo de uma nova vertente: a Psicologia Social. Sendo essa mais
sociologica do que psicoldgica.

Anos mais tarde, partindo do pressuposto de uma diferenciacdo do individuo sozinho
ou dele em multiddo, Le Bom (1931) individualiza essa Psicologia Social. Em sua visao, 0s
lideres realizavam uma espécie de hipnose para persuadir sua massa. No entanto, essa
individualizacdo chamou a atencdo de Freud (1920) que estreitou a ponte entre cultura e
influéncia social. Em seus experimentos fez uso da hipnose sem contudo, obter éxito. Nesse
processo, cria sua propria técnica, a psicanalise, descartando a hipdtese e fazendo valer a
identificacdo comum do grupo e do lider.

Mead (1931), também teve sua influéncia na teoria das representacfes sociais ao
afirmar que a linguagem é uma caracteristica humana, social e, em alguns casos, a unica fonte
dessas representagdes coletivas.

Partindo desses tedricos e, consequente contribuicdo formula-se a teoria das
representagdes sociais, enfatizando seu conceito de representacdes coletivas. No entanto, parte
seu estudo de sociedades menos complexas. Sendo assim, essa teoria estabelece um limite entre

a sociologia e a psicologia.
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Representacdes Sociais e Formacado Docente

Em seu artigo intitulado As representagdes sociais e 0 inconsciente coletivo: um
dialogo entre duas linhas tedricas, Marilza Mestre e Rita de Cassia Pinotti (2004) buscaram
esclarecer alguns conceitos a luz de Carl Jung para entendermos melhor as idéias precursoras
de Moscovici. Carl Jung, psiquiatra suico nascido em 26 de julho de 1875, deu uma atencéo
especial para a psicologia voltada para uma fungéo social. Para ele, compartilhamos entre
aqueles da nossa mesma espécie, sentimentos e pensamentos advindos de um inconsciente
coletivo. Esse inconsciente coletivo na opinido do autor € um conjunto de sentimentos,
pensamentos e lembrancas compartilhadas por toda a humanidade e que, consequentemente séo
herdados. (Jung, 1964). Esse conjunto de imagens herdadas é chamado de arquétipos, sendo
universais e presentes em todos os individuos.

Uma vez que a teoria das representacdes sociais constitui-se numa teoria sobre a
construcéo dos saberes sociais. E um conjunto de todos os aspectos que permeiam a vida de um
sujeito, incluindo-se ai, 0 momento histérico-cultural em que o sujeito encontra-se inserido, de
certa forma, sdo formadores das representacfes sociais que este formulara a respeito dos
acontecimentos sociais que fazem parte do seu contexto.

Tanto para Jung (1875), como para Moscovici (2014), representar um objeto era torna-
lo mais familiar ou em conformidade com a totalidade do grupo. Assim, busca mostrar uma
realidade, um fendmeno que existe, do qual muitas vezes ndo nos damos conta, mas que possui
grande poder explicativo, que nada mais é que esse inconsciente coletivo de uma sociedade
menos complexa.

Na teoria das representacGes sociais ha duas formas de conhecimento na sociedade
contemporanea: retificado e consensual. O primeiro é o saber académico e o segundo, 0 senso
comum. No entanto, na segunda forma de conhecimento, se permeia o inconsciente coletivo
com seu conceito de lendas populares, contos de fadas, mitos e religido.

Apreender a representacdo social de professores, sobre um dado objeto, ndo é
simplesmente registrar as experiéncias, mas sim compreender como tais experiéncias integram
0S contextos psicossociais impregnados de valores, estigmas, crenc¢as na qual orientam os
comportamentos e as comunicagdes. As representagdes sociais sdo estratégias desenvolvidas
por atores sociais para enfrentar a diversidade e a mobilidade de um mundo que, embora
pertenca a todos, transcende a cada um, individualmente (JOVCHELOVITCH, 2000).
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A construcdo dos saberes sociais que envolvem a vida do professor, inclusive o
momento e 0 espaco histdrico-cultural em que estd inserido bem como o seu cotidiano, e
também, como a escola os estabelece, referenciam a teoria das representagcdes sociais a
perspectiva do “ser professor”, permitindo que ele seja afetado na sua construgdo de
representacdo social, no que tange a valores e atitudes.

Abordam, também, os processos de producéo de sentidos de objetos de interesse da
educacao, suas relagdes com a cultura, suas implicaces nas préaticas dos agentes educativos e
sua contribuigdo para a construcdo de identidade. As representacdes estdo necessariamente
relacionadas as praticas cotidianas e as identidades pessoais e culturais. Contudo, numa postura
que visa a efetividade, os programas de formacao propiciariam ao educador participar ativa e
criticamente no processo de construcdo de conhecimentos. Portanto, longe de ser um
receptaculo de informac®es a ser reproduzido posteriormente, o professor define-se como autor
neste processo: pela acdo dos valores, crencas, regras e tradi¢des que marcam suas pertencgas e
referéncias, filtra o que Ihe chega, fragmentando e deslocando a novidade de modo a domina-
la e, assim, articul&-la ao que ja traz consigo, em termos de conhecimentos de diferentes ordens
(MOSCOVICI, 2003; MADEIRA, 2005).

A formacéo ndo se constrdi por acumulacao seja de cursos, conhecimentos ou técnicas,
mas sim através de um trabalho de refletividade criticas sobre as praticas e de (re) construcdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1991, p.23).

Método

Para realizar este estudo e atingir o objetivo proposto, fez-se da Pesquisa Qualitativa,
por ser um método de investigacdo cientifica que foca nas particularidades e experiéncias
individuais. Sendo assim, os entrevistados ficam mais livres para discorrer 0s seus pontos de
vista sobre aqueles assuntos relacionados com o objeto de estudo. Pretendemos entéo, ter uma
compreensdo mais ampla da perspectiva dos professores da Escola Estadual Manoel Bandeira,
referente & formacdo continuada através das interpretacdes desses.

A principal caracteristica da abordagem escolhida — pesquisa qualitativa — é o fator de

envolver uma abordagem interpretativa do cotidiano, o que significa estudar as coisas em seus
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cenarios naturais, buscando entender os significados que as pessoas a eles, conferem. Seguindo
essa premissa, Vieira e Zouain (2005) afirmam ser a pesquisa qualitativa de grande importancia,
por valorizar as falas e os depoimentos dos atores sociais participantes, bem como os discursos
e significados transmitidos por eles. Nesse sentido, tal pesquisa preza por uma descrigdo
detalhada dos fendbmenos e dos elementos que os envolvem.

No ambito dessa pesquisa, ao iniciar o estudo iniciar para a dissertacao, a pesquisadora
se encontra inserida no campo escolar, na condi¢do de tutora. Desta forma, o olhar da mesma
perpassa pelas lentes condicionantes de tutoria.

Quanto a isso, Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (2000) informam que nos estudos
qualitativos, a coleta sistematica de dados deve ser precedida por uma imersdo do pesquisador
no contexto a ser estudado. Nesse caso, em especifico, a imersdo no campo se deu na condi¢do
de tutora de abril a agosto de 2017.

Ao repensarmos um tema do interesse de muitos educadores, procuram contribuir
minimamente para tentar solucionar uma das muitas dificuldades que identificamos durante o
estudo. Objetivou-se compreender o processo de construgdo de um projeto de formacao
continuada de uma escola publica e seu desenvolvimento, bem como suas relagdes com as
representacdes sociais. Para analisar essa pratica no ambiente escolar, optou-se pela analise de
um grupo de professores, visto que a formacdo nessa escola acontece em dois turnos
diversificados, assim como também, documentos que oriente teoricamente, sob o olhar de
autores como Falsarella (2004), Freitas (2007), Perrenoud (2000), N6voa (1991), Freire (1991),
Luckesi (1994), Libaneo (2005), Guareschi (1994), Moscovici (1978) e Jodelet (2002), além de
entrevista com os professores e pesquisa in loco.

A matriz histérica que nos forneceu subsidios para a descricdo do contexto local da
pesquisa foi delineado através de entrevista aberta.

Resultados

Essa pesquisa foi realizada com 12 (doze) profissionais da educag¢éo que compunham
um grupo de estudo no periodo vespertino. Desses, trés eram técnicos administrativos que
participaram de alguns encontros e posteriormente foram selecionados para novas tematicas

que contemplassem seus trabalhos na secretaria da escola. Quatro professores pedagogos, um
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geografo, um biélogo, um historiador, um matematico e uma estudante de direito que ocupa o
cargo de auxiliar de turma. Foi realizado levantamento de quanto tempo esses professores
lecionavam na educagdo e quanto tempo nessa instituicdo de ensino. A analise esta exposta

abaixo.

Tabela 1 — Profissionais da educacéo que compunham um grupo de estudo no periodo

vespertino.
Professor Tempo na educacéo Tempo na-lnstltuu;éo
analisada
Pedagogo 1 25 anos 5 anos
Técnico administrativo 1 5 anos 10 meses
Historiadora 15 anos 6 anos
Pedagogo 2 20 anos 9 anos
Matemaético 14 anos 8 meses
Técnico administrativo 2 25 anos 19 anos
Técnico administrativo 3 7 meses 7 meses
Pedagoga 3 17 anos 5 anos
Auxiliar de turma 1 ano 8 meses
Bidloga 19 anos 3 anos
Geografa 10 anos 1 ano e 6 meses
Pedagoga 4 17 anos 12 anos

Fonte: autor.

A ldentidade Profissional do Professor

Segundo Vygotsky (1978), que o individuo é sempre uma entidade social e,
consequentemente, um simbolo vivo do grupo que ele representa. [...] O individuo no grupo —
como o grupo no individuo — contanto que tenhamos uma compreensao adequada do contexto
social por ele habitado (cf. p.123 e 124). Evidenciamos assim que as praticas docentes dos
professores fazem parte da identidade de uma escola, pois constatou que a maioria dos

profissionais estd na mesma instituicdo entre 8 meses e 19 anos.
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Podendo-se caracterizar essa identidade como fruto de memdrias coletivas,
constituindo assim, um produto historico-critico. Além disso, é importante frisar que uma
identidade profissional é influenciada por diversos fatores dentre eles 0s que merecem destaque
s&0 os socioldgicos, psicoldgicos, cognitivos e culturais. E preciso compreender que ela ndo é
fixa, e sim construida através de atividades relacionais. Que evolui e se desenvolve tanto pessoal
quanto coletivamente. N&o € algo que se possui e sim algo que se desenvolve durante toda uma
vida.

Envolve tanto o sujeito, como o cenério. N&o é singular. Espera-se que 0s professores
se comportem de maneira profissional, mas ndo porque adotem conhecimentos e atitudes
prescritas. Diferenciam entre si em funcdo da importancia que dao a esses conhecimentos e
atitudes e, desenvolvendo sua prépria resposta ao contexto.

Portanto, perceberam-se que a identidade profissional dos colaboradores foi também
permeada pela filosofia e ideal da escola e, também pelas identidades dos demais profissionais
envolvidos no trabalho docente da instituicdo de ensino. Isso fica bem claro na conversa com o
profissional que trabalha ha muito tempo na escola sobre a permanéncia dos profissionais por

um longo tempo no mesmo estabelecimento de ensino, a professor 1 relata que:

Quando o professor ja esta no grupo ha mais tempo fica mais facil dele trabalhar, pois
ja conhece as regras da escola e como n6s costumamos trabalhar aqui. Nao precisamos
ficar tudo de novo? (Professora 1)

No entanto a professora 2 afirma que

o professor novo d& uma injecdo de &nimo nos demais e também é interessante que
todo ano as regras ou regimento sejam passados para todos. Os novos vdo conhecer e
os antigos vao relembrar. (Professora 2)

Na perspectiva de Lasky, essa identidade profissional € a maneira como os professores
véem a si mesmos e aos outros. E uma composi¢io do “si mesmo” que prospera ao longo da
carreira docente e que pode achar-se influenciado pela instituicdo que leciona, pelas reformas e
pelas politicas publicas, que “inclui o compromisso pessoal, a disposi¢do para aprender a
ensinar, as crengas, 0s valores, o conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim como sobre
o ensino, as experiéncias passadas, assim como a vulnerabilidade profissional” (Lasky, 2005).
As identidades profissionais formam uma ‘“complexa rede de historias, conhecimentos,

processos e rituais” (Sloan, 2006).
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Mas essa complexa rede de historias esta permeada por desafios como a rotatividade
de profissionais e assim passam a ser evidéncias em relacdo ao fato de que as mudangas nas
condigdes internas e externas das escolas produziram condigdes de extrema incerteza e crise de
identidade dentro do que historicamente foi, para muitos professores, uma profissao estavel
(Day, Elliot, & Kington, 2005).

A Feminizacao do Magistério

Verificou-se que a maioria dos profissionais da educagdo participantes € do sexo
feminino. De acordo com dados divulgados pelo MEC (Ministério da Educacdo) no fim de
2010, existiam quase 2 milhdes de professores, dos quais 1,6 sdo do sexo feminino. Em uma
entrevista para a redacdo do Todos pela Educacédo (2011) a socidloga Magda de Almeida Neves,
da PUC — Minas (Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais) afirma que esse percentual
pode ser explicado historicamente. Segundo ela, a sociedade brasileira associa a funcdo do
professor a caracteristicas geralmente consideradas femininas, como a atencdo, a delicadeza e
a meiguice.

Ainda referenciando a socidloga acima citada, “esses predicados sdo comumente
associados aos de uma mae e, para possui-los ndo é necesséario qualificacdo profissional. Com
iss0, 0s salarios do magistério podem ter sofrido impactos, se desvalorizando frente a outras
profissdes e fazendo com que a Educacdo permaneca como um "gueto feminino no mercado de
trabalho”.

Entretanto, essas representac@es sociais da mulher refletem experiéncias autoritarias e
subordinativas, nas quais se estruturam inibindo a participacgdo social da mulher nos fatos de
sua vida cotidiana. Para Sirvent (1984) a imagem feminina € inibitéria do reconhecimento das
necessidades de participacdo, reflexdo, criacdo, auto-valorizacdo e valorizacdo de qualquer
conduta que modificard a conduta da rotina doméstica feminina: a mulher é percebida s6 como
mulher na casa, atendendo aos afazeres domésticos, aos filhos e ao marido (pag. 155).

Ao ser questionada sobre sua escolha profissional, uma das pedagogas salientou:

Na minha familia todas as mulheres sdo professoras, minha mée era professora de
ciéncias, minha avé de geografia. Minha avé contava que na época dela sempre quis
que ela pudesse ensinar e cuidar das criangas. (Professora 3)
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Podemos observar que a referéncia de profissional docente foi remetida ao afeto
maternal, a relagdo professor e aluno estreitam-se num lago fraternal e configurando-se uma
imagem de professor doutrinador. Nesse aspecto a funcdo caracteriza-se com mais preocupagéo
na educacdo moral do que no processo de ensino-aprendizagem. Alguns ainda assimilam a
funcdo docente & tia. Paulo Freire afirma

“(...) Professora, porém, é professora. Tia é tia. E possivel ser tia sem amar seus
sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia, mas ndo é possivel ser professora sem amar
os alunos — mesmo que amar, s8, ndo baste — e sem gostar do que se faz. (...) Ndo é
possivel também ser professora sem lutar por seus direitos para que seus deveres
possam ser melhor cumpridos. Mas, vocé, que esta me lendo agora, tem todo o direito
de, sendo ou pretendendo ser professora, querer ser chamada de tia ou continuar a ser.
N&o pode, porém, é desconhecer as implica¢des escondidas na manha ideoldgica que

envolve a redugdo da condicdo de professora a de tia” (p.26, “Professora sim, Tia
ndo”, 2005).

Esse afeto fica comprovado na fala da Professora 3

Alguns dos meus alunos s6 recebem meus carinhos na escola, muitos passam mais
horas comigo do que com os proprios pais. (Professora 3)

Rela¢bes Raciais no Contexto Escolar

Podemos avaliar que além do embate da profissdo vista como feminina, constata-se
também o grupo apresenta somente um profissional negro. Este Unico profissional ocupa o
cargo/funcdo de auxiliar de turma, sendo exigida escolaridade do Ensino Médio para exercé-la,
recebendo remuneracgdo condizente a escolaridade. Cabe aqui a observacéo que 0 mesmo cursa
Direito em uma Universidade Estadual no municipio. Vale ressaltar que se trata de uma auxiliar
contratada temporariamente destinado a escola que apresentam alunos com alguma deficiéncia
para possibilitar o processo de inclusao.

Refletindo esse contexto, cabe aqui o filme brasileiro intitulado “Quanto Vale ou E
por Quilo?”, dirigido por Sérgio Bianchi em 2005, onde o autor faz uma analogia entre o antigo
comeércio de escravos e a atual situacdo social. Através de cenas de carater historico Sérgio
Bianchi contrasta a posigéo social do negro na sociedade brasileira levando-nos a uma reflexé&o

sobre o papel de cada cidaddo na sociedade capitalista seguida por sua discriminacdo de
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raca/cor. Reforca que todos tém a chance de participar nas questdes politicas e econdmicas do
Estado, mas como se observa no filme, os menos privilegiados ndo tém direito algum em nossa
sociedade. Ora, atualmente, vivemos em uma sociedade onde s6 os mais fortes (e ricos) lideram
0 poder.
Contudo, essa relacdo educacdo, sociedade, raca e cultura vém configuradas nas
palavras a seguir:
A marca da sociedade e da cultura dominante é impressa em uma variedade de praticas
escolares, isto é, na linguagem oficial, nas regras da escola, nas relagdes sociais na
sala de aula. E desnecessaria dizer que ela nao é simplesmente impressa ou imposta
sobre a consciéncia ou sobre as ideologias dos oprimidos. E crucial reconhecer que as

escolas representam terrenos contestados na formacdo das subjetividades, mas que
esse terreno é tendencioso a favor da cultura dominante. (GIROUX, 1986, p. 94-95)

Ao ser questionado sobre a razdo de se ter a maioria dos profissionais

autodenominados brancos a professora negra diz:

Nunca observei que somos em poucos na escola. Mas vou pensar nisso a partir de
agora. Sempre me senti acolhida nessa escola e nunca passei por nenhuma situacéo
que pudesse me deixar constrangida. (Professora 4)

Percebemos através deste que como afirma Jaques (2008) a representacdo social trata
desses saberes produzidos pela sociedade, e que sdo capazes de gerar marcas positivas ou nao
em um determinado grupo e que afetam a forma como as mesmas percebem a si préprias. A
professora afirma nunca ter vivenciado nenhum tipo de preconceito no seu grupo, no entanto
esse fator ndo pode ser estendido para todo o restante da sociedade.

A escola conta com um profissional especializado em Rela¢6es Raciais no Contexto
da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA que participou da pesquisa e quando indagada pela

mesma questdo anterior relatou:

Os negros vém sendo excluidos ha muito tempo, sé o fato de trazé-los para trabalhar
em um pais nas condicdes que vieram ja remete o pior tipo de exclusdo. (Professora
5)

Para Bourdieu (2007), as representagdes sociais sdo sempre determinadas pelos
interesses dos grupos que as forjam. Assim ndo seriam discursos neutros, pois tenderiam a

impor determinada visdo de mundo, que implicaria em condutas e escolhas. A representacéo
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que os individuos e os grupos exibem inevitavelmente atraves de suas praticas e propriedades
faz parte integrante de sua realidade social. (p.447).

Bourdieu também nos auxilia a entender as particularidades das representagdes feitas
através da ideologia do branqueamento sobre o “negro” através da concepg¢do de “violéncia
simbolica”, ou a autoridade de um determinado grupo sobre outro por meio de simbolos e de
palavras. Para ele, essa violéncia impde acepgdes como sendo verdades absolutas, “[...]
dissimulando as relacfes de forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forca,
isto €, propriamente simbolica a essas relagdes de forca”. (BOURDIEU, 2007b, p. 25).

Ainda na sua fala a professora esclarece

Poucos conseguiam entrar nas licenciaturas antes das cotas e agora que temos as cotas
poucos conseguem permanecer. Elas garantem a entrada, mas ndo a permanéncia. Em
uma pesquisa que participei comprovamos que os alunos que ingressam na faculdade
federal de Mato Grosso sofrem diversos preconceitos em sala de aula: os colegas de
sala excluem por terem ingressado e a prépria faculdade ndo gosta da presenga deles.
E mediante esse contexto muitos acabam desistindo (Professora 5).

Podemos assim analisar nesse trecho a forte influéncia de uma violéncia simbolica
sofrida todos os dias por profissionais da educacdo ou de outros setores. A professora

complementa,

Mas respondendo a sua pergunta o principal fator que nos revela a nao existéncia de
muitos negros lecionando nas escolas é o ingresso tardio dos mesmos nas
licenciaturas. Mas acredito que o problema ndo seja somente a presenca dos
professores negros em sala de aula e sim a freqiiéncia de situagdes desagradaveis que
ja vivenciei. Meu filho estudava em uma escola particular e conta que sua professora
pediu para abrirem o livro na pagina em que havia um macaco (homem negro) em
cima de um cavalo. E complementa que uma de suas colegas optou por mudar de
cidade devido as situagdes desconcertantes que passava na cidade devido a sua cor.
(Professora 5)

Desta forma fica claro como nossas representacdes sociais sdo permeadas de fatores
historicos. Sendo assim essa representacdo do negro ndo se explica sozinha, mas sim por uma

sociedade que as fundamenta e cria.
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A Representacao Social da Formagédo Continuada

O maior anseio desse grupo sempre foi que a formagéo continuada pudesse auxiliar a
pratica pedagogica e aumentasse o interesse dos alunos pelas atividades escolares. Sendo assim,
a cada encontro haveria uma transposicao didatica que permitisse fazer relacdes ente teoria e

pratica. Quando questionada sobre a formacdo continuada da escola a professora relata

No inicio fiquei feliz por que parece que estavamos escolhendo nosso caminho para
os estudos. O ano passado 0 governo mandou 0s projetos prontos e ndo aproveitamos
muito. Este ano escolhemos o tema, separamos 0s textos para leitura e montamos o
projeto. Mas ndo sei por onde se perdeu, pois chegou o final do ano o aproveitamento
ndo foi o0 que eu esperava. (Professor 6)

Percebe-se que a professora caracteriza a imagem de formacdo continuada como
condutora do futuro e anseia que o tempo de estudo destinado & formacgdo deva suprir as
necessidades da sala de aula e possibilitar uma reflexdo acerca de suas praticas. Assim também
para Garcia (1999) a proposta de capacitacdo docente deve estar relacionada as necessidades
especificas de ensino e & aquisicdo de competéncias necessarias para o desenvolvimento da
atividade docente. (p.47)

De acordo com a andlise feita por Candau (1997), os cursos de formacao continuada,
apoiados em idéias de aperfeicoamento e capacitacdo, pouco se aproximam das necessidades
reais dos professores que estdo atuando no chdo das escolas publicas deste pais. (P. ) isso fica

bem explicito na entrevista da professora 7

Mesmo escolhendo nossos temas quando voltavamos para nossa sala de aula nédo
conseguiamos utilizar a grande maioria deles. Ao fazer a transposicéo didatica essa
ponte se estreitou e até facilitou essa praxis, mas ndo viamos essa luz no fim do tanel
em todos os textos. Eram leitura e mais leituras sé. E quando iamos falar de avaliagdo
escolar o governo implantou um novo programa — AVALIA/MT — acabamos tendo
que nos voltar a essa nova politica.

Ao identificar a dificuldade de concluir o projeto da formacao continuada da escola, a
professora deixa claro a angustia por eles vividos. Assim conforme relata Day, Elliott e
Kington, “os professores estdo deixando de lado o que consideram parte essencial de seu

trabalho, a intera¢do com os alunos, para abordar as prioridades de gestio e de avalia¢do”

(Day, Elliot, & Kington, 2005).
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Questionada sobre qual o real papel da formacdo continuada, outra professora explana
que “a formacao precisa proporcionar momentos de socializacdo de experiéncias. (Professor
7)”

Nesses momentos de socializagdo acontecem as reflexdes da pratica pedagdgica. Para
Freire (2006) essa reflexdo critica sobre a pratica € o principal momento da formacao dos

professores. (P. 39)

Quando ingressamos na carreira docente somos alimentados de anseios para uma
educacdo transformadora, almejamos aplicar toda a pratica de ensino adquirida no
periodo académico, no entanto, quando nos deparamos com a realidade profissional,
encontramos um mundo desafiador de educar intelectualmente pessoas com todos 0s
tipos de personalidade e a minha esperanca era que a formacéo continuada pudesse
auxiliar ou amenizar esses problemas, mas isso esta longe de acontecer. (Professor 8)

Podemos perceber entdo que além dos professores apresentarem ideologias sobre a
formacdo continuada também buscam novos caminhos nessa ideologia. Esperam que a
formacédo possa lhes dar suporte intelectual e nortear consideravelmente os trabalhos e angustias
do dia-a-dia. Criam uma expectativa que poderia ser amenizada nas socializaces das préprias
experiéncias do grupo se essas fossem valorizadas.

Em um desabafo, uma das técnicas administrativas questiona sobre a escolha do tema
da formacdo continuada:

O que vamos melhorar na nossa escola estudando todos esses textos? Quem escolheu

esses textos? Precisamos aprender a fazer aulas diferentes para nossos alunos
aprenderem? [Técnica 1].

Nota-se 0 anseio por uma formagdo mais pratica e que as teorias possam Vvir ao
encontro dos problemas enfrentados na realidade escolar. Podemos perceber que a concepgao
da técnica muito se assemelha ao que Shulman(1998) denomina de profissdo docente sendo
caracterizada como uma comunidade de préatica através da qual “a experiéncia individual possa
se converter em coletiva” (p. 521)

Observam-se também em alguns momentos, visdes de profissionais desamparados,
onde um dos docentes diz estar cansado de andar sozinho. Portanto, denota-se na formagéo
dessa imagem, consideracdo de "desamparados”, "pobrezinhos", como tendo "vocagéo
desvalorizada”, trabalhando em instituices com condic¢Oes insatisfatorias para o exercicio

adequado da profisséo.
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Considerac0es Finais

Ao estudar as representagdes sociais a luz da formagdo continuada em uma escola
estadual de Alta Floresta, trazemos uma reflexdo de como essas representagdes sociais
interferem diretamente na nossa pratica. Atualmente diversas tem sido as discussdes sobre as
praticas pedagogicas adotadas na escola, principalmente quando enfatiza a formacdo do
professor e as tendéncias que influenciam diretamente seu trabalho. A medida que certas
discussdes educacionais sdo elencadas, ressalta-se também algumas situagdes interdisciplinares
da educacéo contudo, na era da tecnologia/informacao, o profissional da educacéo necessita a
todo instante fazer uma reflexd@o de sua pratica pedagogica para que haja mudanca estrutural e
conceitual.

Precisamos compreender que a pratica educativa ndo € um acontecimento isolado de
seu contexto socio-cultural, mas uma construcdo social inserida no contexto escolar que, por
sua vez, precisa estar intimamente ligada a formacao cidada e, conseqlientemente, vinculada a
uma representacao social. Além disso, € importante pontuar que a identidade € construida sob
a influéncia de diversos fatores, dentre os quais, os fatores socioldgicos, psicoldgicos,
cognitivos e culturais.

Através da presente pesquisa pode-se observar que as representacfes fazem parte do
cotidiano escolar e da formacao da identidade profissional, mesmo sem ser percebida. Notou-
se que, a imagem que o professor tem de si, também reflete no seu trabalho profissional e nas
suas expectativas quanto a formacdo continuada. Assim, verificou-se que o sentido de
identidade identitario produzido pelo professor, reflete indubitavelmente em sua conduta no
espaco escolar.

Percebeu-se, mediante essa analise, que a construcdo da identidade do professor é um
processo que esta diretamente ligado ao contexto sécio-cultural no qual ele esté inserido. E essa
aproximacdo com a realidade especifica nos fez analisar que a construcdo da identidade
correlaciona-se a um contexto que vai além de espacos da vida cotidiana.

Também se torna relevante atentar para outro aspecto na formacdo da identidade
profissional, a imagem feminina. Todos os profissionais envolvidos na pesquisa sdo mulheres,
recordando as Escolas Normalistas, denotando que ainda temos uma sociedade arraigada na
concepgdo da profisséo correlaciona com a imagem de professores como mogas bem educadas,

sofisticadas e delicadas.
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Ressalta-se ainda, a situacdo étnico-racial. Esse contexto se torna problematico
partindo do viés de um sujeito destinado a um lugar marginalizado e auséncia de politicas de
seguridade social. E, mais frequentemente em um plano simbdlico, onde o negro é representado
socialmente com qualidades negativas e desqualificadas.

Para se construir qualquer identidade profissional € necessaria, primeiramente,
compreender e aceitar as diversas facetas que compdem a ldentidade Docente. E que essas
diversas facetas sdo inseridas em um contexto que, ora ha socializagdo e ora rejeicdo, mudando

de contextos a cada instante com o mover da sociedade.
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