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Os Vinculos Afetivos na Construcdo do Ensino Aprendizagem
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Resumo: O objetivo deste estudo foi conhecer sobre a afetividade como fator que contribui na construcao
do processo de ensino e aprendizagem na Escola Luiz Gonzaga Duarte, uma escola do municipio de
Araripina, interior do estado de Pernambuco. Trata-se de uma pesquisa de campo, qualitativa, exploratoria
e descritiva. Participaram 16 professores, 286 alunos e 123 pais de alunos. Os resultados levaram a crer que a

afetividade se faz presente nas relagdes entre professor, aluno e seus pais e, que a motivacdo estd vinculada a
valorizacdo do aluno, que por sua vez é reconhecida por todos os atores do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras chave: Afetividade, Contribuicdo, Ensino e aprendizagem.

The Affective Links in Building Learning Teaching

Abstract: The aim of this study was to know about the affectivity as a contributing factor in the
construction of the teaching and learning process in the School Gonzaga Luiz Duarte, a school in the city
of Araripina, the state of Pernambuco. This is a field research, qualitative, exploratory and descriptive.
Participants were 16 teachers, 286 students and 123 parents of students. The results led us to believe that
affectivity is present in the relationships between teacher, student and their parents, and that motivation is
linked to the student's appreciation, which in turn is recognized by all actors in the teaching and learning
process.

Keywords: Affectivity, Contribution, Teaching and learning.

Introducéo

A educacdo atual ainda € um desafio para todos que buscam a melhor forma de educar.
Deve ter como objetivo desenvolver a capacidade de pensar, refletir ver o mundo do aluno e,
sobretudo criar novas formas de representacOes sociais. Desta forma ele cresce com

possibilidades de repensar a sociedade e ser o sujeito da sua prépria historia.
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Né&o aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianca
e direito de ensinar. Quando existe esse vinculo afetivo na sala de aula os educandos se
expressam melhor e demonstram afetividade para com os professores. O vinculo afetivo entre
professor e aluno é tarefa continua, objetivando melhorar o sistema educacional. Necessario
se faz trabalhar a emocéo para atingir o progresso que resultard em beneficios na sala de aula,
na familia e na sociedade. Assim sendo, os alunos sentem-se mais confiantes para expressar
seus pensamentos, suas emocoes e opinides.

Dessa forma nos indagamos: o que vem a ser o vinculo afetivo na constru¢do do
ensino aprendizagem na Escola Luiz Gonzaga Duarte muncipio de Araripina — PE? Qual sua
importancia na relacdo professor-aluno para a construcdo do conhecimento? Qual o papel da

familia na construcéo dos vinculos afetivos do processo de ensino e aprendizagem?

A Afetividade em ambito escolar

Uma das dificuldades no estudo da afetividade é a definicdo do que realmente
significa o termo. Na linguagem geral, afeto relaciona-se com sentimento de bondade, ternura,
carinho e simpatia. Nas mais variadas literaturas a afetividade esta relacionada aos mais
diversos termos: emocdo, estado de humor, motivacdo, sentimento, paixdo, atencéo,

personalidade, temperamento e tantos outros.

Com a colaboracdo dos estudos feitos por Antunes (2006), que discorre sobre a
afetividade como sendo um conjunto de fenémenos psiquicos que se manifestam sob a forma
de emocdes que provocam sentimentos, entendemos melhor a relagdo professor-aluno no

cotidiano escolar. Ao referir-se sobre o tema assim conceitua:

A afetividade se encontra na genética do ser humano e deve-se a
evolugdo biolégica da espécie. Como o ser humano nasce
extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer a necessidade do
outro, e essa necessidade se traduz em amor (ANTUNES, 2006, p. 5).

Apropriamo-nos desse conhecimento para entender melhor a dinamica referenciada
por alguns tedricos quando nos apontam caminhos diversos para o entendimento da

afetividade como elemento de grande relevancia nas relagcdes interpessoais e intrapessoais.

470 Id on Line Rev. Mult. Psic. V.12, N. 39.,2018 - ISSN 1981-1179
Edigao eletronica em http://idonline.emnuvens.com.br/id



http://idonline.emnuvens.com.br/id

Portanto, dizemos que a afetividade € um fluxo energético positivo e imaginario que direciona
as acles, enquanto que a razdo € o que possibilita ao sujeito a identificacdo de variados
sentimentos, como desejos, determinacdo, vinganca, 6dio e outros. Sao esses sentimentos que
poderdo leva-lo a obter éxito nas agdes pensadas, programadas e imaginadas.

Dentre os diversos autores que trabalharam sobre o tema, combinando aspectos da
psicologia com a educacdo, destaca-se Henri Wallon, educador e médico francés, que viveu
de 1879 a 1962. Para Wallon (1986) a emocéo estaria relacionada ao componente biolégico
do comportamento humano, referindo-se a uma reacdo de ordem fisica. Ja a afetividade teria
uma significacdo mais ampla, na qual se inserem varias manifestacdes - das basicamente
organicas (primeiras expressdes de sofrimento e de prazer que a crianga experimenta como a
fome ou a saciedade) as manifestacdes relacionadas ao social (sentimento, paixdo, emocéo,
humor, etc.).

Assim, a afetividade poder ser conceituada como todo o dominio das emocdes, dos
sentimentos das emocOes, das experiéncias sensiveis e, principalmente, da capacidade de
entrar em contato com sensacOes, referindo-se as vivéncias dos individuos e as formas de
expressao mais complexas e essencialmente humanas.

Criador da Epistemologia Genética, Piaget (1896-1980) reconheceu que a afetividade
¢ 0 agente motivador da atividade cognitiva. Para Piaget (2003) a afetividade e a razdo
constituiriam termos complementares: a afetividade seria a energia, 0 que move a agéo,
enquanto a razdo seria 0 que possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados,
e obter éxito nas agdes.

Para Vygotsky (1896-1934), o desenvolvimento pessoal seria operado em dois niveis:
o do desenvolvimento real ou efetivo referente as conquistas realizadas e o do
desenvolvimento potencial ou proximal relacionado as capacidades a serem construidas.
Vygotsky é considerado, muitas vezes, cognitivista por ter se preocupado principalmente com
0s aspectos do funcionamento do pensamento. Entretanto, questionava o dualismo entre as
dimensOes afetivas e cognitivas quando menciona que a psicologia tradicional peca em
separar 0s aspectos intelectuais dos afetivos volitivos Vygotsky afirmava que 0s processos
pelos quais o afeto e o intelecto se desenvolvem estdo inteiramente enraizados em suas inter-

relacOes e influéncias matuas.
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As contribuicdes de Wallon (1986), Piaget (2003) e Vygotsky (1988)estdo sendo
retomadas pelos educadores para entender a percepc¢ao intuitiva de pais e professores de que
as experiéncias e os lagos afetivos influenciam os processos de ensino e aprendizagem.

Na educacdo de abordagem construtivista, a preocupacdo com a forma de ensinar
passa a ser tdo importante quanto o conteldo a ser ensinado. Por isso, a intensificacdo das
relacBes, os aspectos afetivos emocionais, a dinamica das manifestacdes e as formas de
comunicagdo passam a ser pressupostos para o processo de construgdo do conhecimento.

A afetividade também é concebida como o conhecimento construido através da
vivéncia, ndo se restringindo ao contato fisico, mas a interacdo que se estabelece entre as
partes envolvidas, nas quais todos 0s atos comunicativos, por demonstrarem comportamentos,
intencgdes, crengas, valores, sentimentos e desejos, afetam as relagdes e, consequentemente, o
processo de aprendizagem.

Perceber o sujeito como um ser intelectual e afetivo, que pensa e sente
simultaneamente, e reconhecer a afetividade como parte integrante do processo de construcéo
do conhecimento, implica outro olhar sobre a préatica pedagdgica, ndo restringindo o processo
ensino-aprendizagem apenas a dimenséo cognitiva.

Em seus estudos Piaget (2003) é conclusivo na afirmacdo de que o afeto desempenha
um papel essencial no funcionamento da inteligéncia, e que sem afeto ndo é possivel o
interesse, a necessidade e a motivacgdo. O que remete a compreender que a consequéncia seria:
auséncia de questionamentos e problemas, o que significaria algo ainda mais profundo: a falta
da inteligéncia. O autor afirma também que a afetividade € uma condicdo a construcdo da
inteligéncia, ainda que isso nao seja o bastante.

Ainda segundo o autor, a afetividade funciona como uma “mola propulsora” de todos
0s movimentos mentais conscientes e inconscientes ndo racionais. Dai segue que o afeto é
uma importante “fonte de alimento” para o0 desenvolvimento cognitivo. Piaget (2003) pondera
que a afetividade influi na constru¢do do conhecimento de forma essencial através da pulséo
de vida e da busca pela exceléncia.

No ambiente escolar é preciso existir a afetividade; é aproximar-se do aluno, saber
ouvi-lo, valoriza-lo e acreditar nele, dando abertura para a sua expressdo. O professor deve
voltar seu olhar afetivo ao aluno de modo a passar certa credibilidade quanto as suas opinides.

Assim, o professor estaria valorizando do aluno suas sugestdes e observacdes, podendo
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acompanhar seu desenvolvimento e demonstrando acessibilidade, disponibilizando mutuas
conversas.

Sobre isso Almeida (1999) nos explica que as relagdes afetivas se evidenciam, pois a
transmissdo do conhecimento implica, necessariamente, uma interacdo entre pessoas. E na
relacdo professor-aluno, uma relagdo de pessoa para pessoa, o afeto esta presente. 1sso remete
a afetividade como valor que sustenta estas acoes.

Henri Wallon (1986) trata a dimens&o afetiva como fator assaz importante; apresenta a
distingéo entre afetividade e emoc¢do. Podemos admitir que o afeto esclarecesse a aceleracédo
ou retardamento da formacdo das estruturas; aceleracdo no caso de interesse e necessidade,
retardamento quando a situacdo afetiva € uma barreira para o desenvolvimento intelectual.

Segundo Vygotsky, o0 ser humano constitui-se como tal na sua relagdo com o
outro social. O ser humano é membro de uma espécie bioldgica que s se
desenvolve no interior de um grupo cultural sua nogdo de cérebro pressupde
um sistema aberto, de grande plasticidade. Sua estrutura e seu modo de
funcionamento sdo construidos ao longo da histéria da espécie e do
desenvolvimento individual e, nesse processo, a linguagem ocupa um espago

importante em que a cultura fornece ao individuo os sistemas simbolicos de
representacdo da realidade (RIBEIRO, 2005, p.37).

Tanto a linguagem como os demais fatores que envolvem a formagéo intelectual da
crianca estdo interligadas e sdo interdependentes. Ndo como ser inteligente e obter bons
resultados e ao mesmo tempo, nao ter seguranca afetiva para construir o conhecimento.

Um dos fatores que também podem desencadear baixa autoestima e consequentemente
falta de afetividade aparente, € a distorcao idade-série. Trata-se da defasagem entre a idade e a
série que o aluno deveria estar cursando. Essa distor¢do é considerada um dos maiores
problemas do ensino fundamental brasileiro, agravada pela repeténcia e o abandono da escola.
Muitos especialistas consideram que a distor¢do idade-série pode ocasionar alto custo
psicologico sobre a vida escolar, social e profissional dos alunos defasados.

Segundo a legislacdo que organiza o ensino no pais, a crianga deve ingressar no 1°ano
do ensino fundamental aos 6 anos e conclui-lo aos 14 anos. Na faixa etaria dos 15 aos 17
anos, 0 jovem deve estar matriculado no ensino médio. Uma das solugdes para concertar a
distorcao idade-série é a adocdo da correcdo de fluxo, que € uma medida politica e estratégica
aplicada atraves do processo de aceleracdo da aprendizagem.

Embora a possibilidade de aceleragdo de estudos esteja inscrita hoje no préprio corpo

da nova LDB, o projeto das classes de aceleracdo nasceu como medida pontual, destinado a
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uma clientela especifica, com carater emergencial e prazo definido de vigéncia, tendo como
preocupacao evitar que ela se transformasse em sistema paralelo de remediacéo.
A migracdo temporaria, sobretudo para o corte de cana (atividade agricola
desenvolvida na regido Sudeste com mao de obra nordestina) € uma das principais causas do
abandono e evasdo escolar. Pois, o fato de estar em constantes idas e vindas acarreta
problemas como: Defasagem na idade/série, perda do interesse pela escola, inadaptacdo ao
ambiente escolar, quebra da sequéncia dos contetdos, diferencas culturais e formas
pedagogicas diferentes, dentre outras.
A interacdo professor e aluno em sala de aula
Segundo Celso Antunes (2006), o professor é o unico no mundo que tem argila com a qual se
moldard o amanha! E por isso precisa refletir sobre as ferramentas e crengas que balizam suas acdes,
verificando melhores caminhos no processo do “educar.”. Os dizeres do autor remetem a considerar que
a convivéncia e a proximidade com pessoas vinculadas afetivamente podem causar um sentimento de
conforto e seguranca, essencial para corroborar o sentido de valor pessoal e relacdo da pessoa.
Em seus estudos sobre as dificuldades de aprendizagem, Videira (2009) — realizada no ano de
2008 e defendida em fevereiro de 2009 -, a autora afirma que é muito importante a interagcdo do aluno no
processo de constru¢do do conhecimento; “o aluno precisa se sentir motivado e interessado dentro da sala
de aula; precisa de um aprendizado espontaneo, sem que o faga por preocupar-se somente com a nota”.
A relacdo professor-aluno a afetividade também exerce um papel importante nesse
processo. Por esse motivo, 0 ambiente de ensino deve ser estimulador, seguro e de respeito
mutuo, pois é nesse ambiente que 0s alunos estruturam sua personalidade, autonomia,
autoestima e aprendem a ter iniciativa propria, quando de posse dos conhecimentos
obtidos. O educador, por sua vez, percebe esse desenvolvimento do aluno e como
mediador, oferece coragem, compreensao, atencao, além das ferramentas de contetido para

a aprendizagem. Esse processo precisa de harmonia e confianca, de maneira que nunca
haja constrangimento ou inibi¢&o dentro do ambiente de estudo (VIDEIRA, 2009, p. 46).

Conforme a autora acima, o aluno é o principal ator do processo de ensino e
aprendizagem. Pensando nele é que sdo constituidos os ambientes escolares, 0s profissionais
da educacdo, os recursos materiais e tudo o necessario para sua formacdo como cidadao livre
e dotado de saberes. O aprendiz deve tomar para si 0 conhecimento através do professor
(mediador), respeitando a relacéo entre ambos, fazendo dela a mola propulsora da construcéo
do conhecimento.

Augusto (2000, apud Videira, 2009, p. 64) cita que para alcangar éxito, “[...] os alunos

devem seguir um ritmo de estudo, se concentrar, pois sem concentracdo, ndo ha aprendizado;
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sem aprendizado, ndo ha notas; sem notas, ndo ha aprovacao; sem aprovacao, nao ha vitoria;

sem vitoria, ndo havera futuro”.

Vygotsky (apud Videira, 2009, p. 64), define o aluno ndo s6 como “[...] o sujeito da

aprendizagem, mas aquele que aprende junto ao outro o que seu grupo social produz, tal

como: valores, linguagem e o proprio conhecimento”. A autora complementa que: “E na troca

com outros sujeitos e consigo proprio que se vao internalizando conhecimentos, papéis e

fungdes sociais, 0 que permite a formagao de conhecimentos e da propria consciéncia” (p. 64).

Os alunos formam seu prdprio conhecimento por diferentes meios: por
sua participacdo em experiéncias diversas, por exploracdo sistema tica
do meio fisico ou social, ao escutar atentamente um relato ou uma
exposicéo feita por alguém sobre um determinado tema, ao assistir um
programa de televisdo, ao ler um livro, ao observar os demais e 0s
objetos com certa curiosidade e ao aprender conteudos escolares
propostos por seu professor na escola (COLL Et. Al., 1996, p. 95).

A ética e compromisso do professor lhe permitem adotar principios, regras de

convivéncia, conceitos, metodologias e estratégias que efetivem o processo de ensino e

aprendizagem em sala de aula. Sua postura diante das situacdes de aprendizagem pode ser um

limite entre a construcdo ou nao do conhecimento pelo aprendiz.

O professor ndo deve preocupar-se somente com o0 conhecimento
através da absorcdo de informacdes, mas também pelo processo de
construgdo da cidadania do aluno. Seu papel € de facilitador de
aprendizagem, aberto as novas experiéncias, procurando compreender,
numa relagcdo empética, também os sentimentos e os problemas de
seus alunos e tentar leva-los a autorrealizacdo (SILVA, 2005, apud,
VIDEIRA, 2009, p. 65).

A relacdo aluno/professor é considerada uma relagdo de trocas na qual deve prevalecer

0 respeito matuo, a compreensdo e a liberdade de expressdo. As normas dessa relacdo podem

ser discutidas em comum acordo, pois ambas as partes tém um mesmo objetivo.

Cabe ao professor considerar todos os fatores que
aprendizagem do aluno, buscar a conscientizacdo da importancia de cada fase de
todo o processo do desenvolvimento e aquisicdo do conhecimento pelos alunos, de
forma a conduzi-los a resultados satisfatdrios. Vale tambem, o professor interessar-

se por sua capacitacdo e através de leituras, pesquisas, cursos e outros caminhos,

tornar seu trabalho sempre mais eficiente.
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Relacéo professor, familia e aluno

Videira (2009, p. 54) explica que um aspecto considerado relevante ao aprendizado
dos alunos é a participacdo de seus pais durante todo o processo de ensino e aprendizagem,
visto como um suporte afetivo e funcional. Muitos pais sabem que sua presenca é necessaria e
que, segundo Perrenoud (2000, p. 110) “[...] sem instru¢ao, nem diploma, ndo ha salvacéo; a
escola tem uma importancia capital para o futuro das criancas”. Portanto os pais tém o direito
de ser informado e o dever de informar sobre seu filho, principalmente no que diz respeito a
escola.

Na opinido de Oliveira (2002), a relacdo entre familia e escola pode ser analisada sob
0 prisma sociologico e psicologico, Na perspectiva socioldgica, destaca-se o carater
socializador desta relacdo e as diferencas sociais e culturais entre ambas. J& o prisma
psicolégico parte da importancia das primeiras relacfes vividas na familia (socializagdo
primaria) e suas implica¢es no processo escolar (socializacao secundaria). Por isso, entende-
se que muitos processos, a partir desse olhar, pressupdem como um objetivo da escola
também educar as familias, fornecendo informagfes sobre o desenvolvimento e educagéo
infantil e atendimento psicol6gico. Tais ideias ressaltam o carater curativo de um sistema
sobre o outro.

A relacdo dos pais e professores funciona, pois eles podem discutir a melhor maneira
de se ensinar o aluno (e filho), na concepc¢ao de Perrenoud (2000, p. 111) “[...] isso s6 ocorre
se houver um acordo global entre o programa da escola e as intengdes e os valores educativos
dos pais”. Nao significa dizer que os pais devem impor ao professor como ele tem que
trabalhar. Essa visdo apenas mostra que muitos problemas deixam de existir quando o

professor tem um conhecimento de como é seu aluno em casa e na sociedade.

O elo mais significativo sdo os professores, que, entretanto, também
sdo 0s mais massacrados por essa corrente da educagdo. O elo mais
fraco, os alunos, é o mais prejudicado. E tudo isso prenuncia, como
consequéncia, um futuro sombrio para o pais em que esses professores
ndo desempenham seu papel corretamente e no qual os alunos ndo
recebem os bens culturais a que tém direito (TIBA, 1996, p. 133).

Nesse sentido Videira (2009) considera que 0s encontros entre os pais e professores
podem ser marcados pela escola, em reunifes, ou pelos professores, com entrevistas

particulares com os pais. Uma dica de Perrenoud (2000, p. 126) para que o professor desperte
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0 interesse dos alunos, € o uso das tecnologias nas aulas, como: os softwares educativos,

editores de texto, ferramentas de multimidia no ensino, jogos e outros.

Ser professor ndo significa estar sempre certo, ndo ter problemas
psicolégicos, ser vitima dos alunos ou estar inocente em todas as
situacBes ocorridas em classe. Como qualquer outro ser humano, ele
estd sujeito a psicologia e a psicopatologia humanas, isto €, a
apresentar distdrbios psiquidtricos, psicoldgicos, organicos, sociais
etc. (TIBA, 1996, p. 130).

Todas as abordagens de Perrenoud levam profissionais da educagéo, pais e alunos
refletirem sobre: suas falhas, dificuldades, necessidades, obrigac6es, aptiddes, importancia na
sociedade educativa e educada. Todos tém um papel a desempenhar nessa sociedade cada vez
mais competitiva.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de campo, qualitativa, exploratéria e descritiva.
Participaram 16 professores, 286 alunos ¢ 123 pais de alunos, da Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Luiz Gonzaga Duarte, no municipio de Araripina, estado de
Pernambuco.

A coleta dos dados foi feita através de questionario, elaborado para o proposito da
pesquisa entre fevereiro a junho de 2012.

Para a composicao da amostra, adotamos 0s seguintes critérios:

Categoria Professor: Ser professor do ensino médio; participar voluntariamente da
pesquisa, devolver o questionario totalmente respondido. Assim, dos 70 professores da escola,
16 professores concordaram em participar.

Categoria Aluno: ser aluno do ensino médio; participar voluntariamente da pesquisa,
devolver o questionario totalmente respondido. Dos 390 alunos, 286 concordaram em
participar.

Categoria Pais: ser pai/mae de aluno do ensino médio que responder aos critérios
acima mencionados; participar voluntariamente da pesquisa, devolver o questionario
totalmente respondido. Ao adotarmos esses critérios, tendo 286 alunos participado da
pesquisa, deveriamos contar com a participacdo de 286 pais, no entanto, apenas 123
concordaram em participar.

Assim, compdem a amostra desta investigacdo: 16 professores, 286 alunos e 123 pais
de alunos — um total de 425 pessoas.
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Os dados estatisticos foram processados e analisados por meio do software Microsoft
Excel versdo do Office 2010 sendo possivel assim a sintetizacdo da analise de gréaficos e
tabelas demonstrativos listados anteriormente. A andlise € realizada a luz do marco tedrico, ja
parcialmente desenvolvido nas fases anteriores, observando os dois tipos de andlise e de

dados: os qualitativos e os quantitativos.

Resultados e discussio

Resultado dos alunos

Nessa categoria contamos com a participagdo de 286 sujeitos. Nao buscamos
evidenciar o perfil do aluno no que se refere ao sexo ou idade, pois acreditamos que essas
informagdes ndo influenciam nos resultados da pesquisa.

Na questdo “Vocé gosta de vir a escola?”’, 267 alunos afirmaram que sim,
correspondendo a 93% da amostra. Ao optarem por esta resposta, deveriam reafirma-la

elencando os motivos, ¢ dentre os listados, poderiam escolher mais de um.

4%

DOAprender @ Fazeramigos [OAtrativos [OBons professores [ Outros

Grafico 1:

Motivos para vir a escola
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
Conforme o grafico 1, as op¢des “bons professores”, “a escola tem atrativos” e

“aprender” tiveram um empate técnico, sendo 0s principais motivos para que estes alunos
venham a esta escola. A opc¢do “fazer amigos” ¢ motivo para apenas 4% dos alunos. No
entanto, i1sso ndo significa que na escola nao se pode fazer amigos.

Conforme Carvalho (2005), o aluno precisa ser envolvido em suas dimensdes afetiva,
intelectual e cultural para que desenvolva raciocinios e contetidos. E importante que tudo
conspire em favor do aluno para que sua aprendizagem aconteca.e lembrando os dizeres de

Chalita (2005), os alunos no futuro olhardo os exemplos do passado para construir um
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presente e um futuro melhores e para que isso aconteca, € preciso que hajam marcas positivas
para serem seguidas.

Na questdo “Seus professores se mostram solicitos e disponiveis quando vocé os
procura?”, todos os alunos (100% da amostra) afirmaram “sim”, respaldando um dos motivos
alegados na questdo anterior. Ao se mostrar solicito, conforme admite Perrenoud (2000), o
professor esta operacionalizando suas competéncias, que, conforme Videira (2009) sdo a
capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagoes,
dentre as quais, envolver os alunos em sua aprendizagem.

A questdo “O que vocé poderia dizer sobre a relagdo de seus professores com sua

familia?” apresenta trés opcdes, considerando a resposta pelo grau de satisfacdo do aluno.

10% 2%

OMutioboa @Boa [ORazoavel

Grafico 2: Relacio do professor com a familia
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Conforme revela o grafico, 88% dos alunos estdo 100% satisfeitos com a relagdo entre
seus pais e seus professores; 10% dos alunos estdo 75% satisfeitos com essa relagdo e, 2%

estdo totalmente insatisfeitos.

1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral

100% 50-75% Insatisfeito

O Grau de importancia
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Grafico 3: Grau de importincia na amizade professor e aluno.
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
O grafico acima mostra que 98% dos alunos estdo 100% satisfeitos com a amizade

entre eles e seus professores, achando isso muito importante; ja 2% acha apenas importante. O
grau de satisfagdo dos alunos em relagdo ao seu relacionamento com seus professores e
também satisfeitos com o relacionamento entre seus pais e professores encontra respaldo em
Almeida (1999), posto que a transmissdo do conhecimento implica, necessariamente, uma
interagdo entre pessoas. E na relacdo professor-aluno, uma relagcdo de pessoa para pessoa, o
afeto estd presente. Isso remete a afetividade como valor que sustenta estas agdes. Também
Ribeiro (2005) ao citar o pensamento de Vigotski de que, o ser humano constitui-se como tal
na sua relacdo com o outro social.

Wallon, Piaget e Vygotsky afirmam que a percepcao intuitiva de pais e professores, as
experiéncias e os lagos afetivos influenciam os processos de ensino e aprendizagem. Os
alunos estao satisfeitos, evidenciando que as experiéncias em ambito escolar ente eles e seus
professores sdo de fato importantes.

Resultado dos professores

Nao tragamos o perfil do professor em relacao a formagao, sexo, idade e outros, por
considerarmos que esses fatores ndo influenciam nos resultados. A amostra para esta categoria
¢ de 16 professores. Para que nao houvesse duvida, antes da aplicagdo do questiondrio
explanamos aos professores cada uma das questdes.

Questionados se acham importante a afetividade na rela¢do professor aluno, 100% dos
professores investigados afirmaram que ‘“sim”. Complementando a resposta, apenas 3

professores o fizeram, como segue:

Professor 1: Por que se o aluno ndo se sentir valorizado, seguro e
“amigo”, certamente ndo terd bons rendimentos, ndo conseguira tirar
duvidas ou até mesmo fazer sugestoes durante as aulas, expor seu
pensamento.

Professor 2: O aluno precisa sentir que o professor acredita nele, que
¢é seu amigo, que sabe seu potencial. Dificilmente um aluno que ndo se
sente bem com e na presenga do professor, se sai bem na disciplina
dele. E o afeto é a base da confianca, do acreditar que ensinar e
aprender sdo tarefas proximas e devem caminhar juntas - como o
aluno e professor.

Professor 3: 4 afetividade é muito importante,principalmente por que
o aluno precisa se sentir “em casa’. O professor precisa estar aberto
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a compreender “as fases” do aluno, suas dificuldades e anseios, para
assim, construir junto com ele, o conhecimento.

Ao afirmarem que a afetividade na relacdo professor e aluno é importante, e, complementarem
suas respostas, esses professores ddo razdo a Videira (2009). Esta autora afirma que, a partir da
afetividade o professor conduz um ambiente favoravel a aprendizagem, até por que, um ambiente
estimulador, de respeito mutuo, oferece ao aluno fatores que ele precisa para aprender a exercer sua
autonomia e autoestima, e, em consequéncia, ter incitativa iniciativa propria, quando de posse dos
conhecimentos obtidos. A relacdo entre professor e aluno, afirma esta autora, € uma relacéo de trocas.

Na segunda questdo, pedimos aos professores que identificassem a pratica pedagogica
que utilizam em sala de aula. Elencamos cinco opg¢des, dentre as quais, a opgao “outra”, para
que, em caso de o professor considerar sua pratica diferente das colocadas. Assim, 100% dos
professores investigados afirmaram que “mesclam” as praticas: Tradicional, Construtivista,
Progressista e Critico social, por acreditarem que uma complementa a outra.

Esses resultados remetem aos argumentos de Scheffler (apud J. Trilla, 2001) ao nos
fazer compreender que, o professor pode se valer de diferentes meios ou praticas, desde que,
valorize ¢ dé as condigdes do aluno em aprender. E, conforme Videira (2009), no espago da
sala de aula, importam as relagdes de convivéncia e aprendizagens que orientam a formagao
intelectual e pessoal do aluno.

Questionados se costumam motivar seus alunos com elogios, reconhecimento e outras
formas de estimulos, 100% dos professores investigados afirmaram: “Sim, pois acho isso
importante”. O pensamento destes professores vao ao encontro da afirmagao de Piaget (2003),
ao aludir que sem afeto ndo é possivel o interesse, a necessidade e a motivagdo. Sem esses
fatores, os alunos ndo seriam questionadores, participativos, construtores do conhecimento
com a mediacao “amigéavel” do professor. Numa frase um pouco mais forte, conforme afirma
Piaget, sem o afeto (motivagdo, interesse e outros) o aluno nao desenvolveria sua inteligéncia.

O gréfico 4 mostra que ao classificarem suas formas de relacionamento com o aluno
no ambiente escolar, 75% dos professores investigados estdo 100% satisfeitos, ou seja,
consideram sua relacdo com os alunos “muito boa”; ja, 25% dos demais professores
investigados estdo parcialmente satisfeitos e consideram sua relagdo com os alunos “boa”. O
mesmo grau de satisfacdo ¢ conferido ao relacionamento que estes professores tém com os

pais de seus alunos.
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OMuitoboa @Boa [ORazoavel

Grafico 4: Formas de relacionamento
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
Questionados se na opinido deles, o relacionamento entre pais, alunos e professores

influenciam na aprendizagem do aluno, 100% dos professores investigados afirmam “sim”. O
mesmo resultado confere a opinido desses professores no que se refere a influencia do grau de
afetividade (ou vinculo afetivo) na aprendizagem do aluno.

As trés questdes anteriores mostram que os professores estdo satisfeitos com o
relacionamento que tem com seus alunos e os pais de seus alunos e que acreditam que essa
afetividade influencia na aprendizagem dos alunos. Sobre a afetividade nesses
relacionamentos Perrenoud (2000) refere que pais e professores podem juntos buscar o que €
melhor para o aluno/filho, e que, na relag@o entre eles, ¢ preciso um acordo que intencione a
educagdo escolar e valores educativos dos pais. E conforme destaca Videira (2009), € preciso
que pais e professores estejam sempre em contato para que, a aprendizagem do aluno/filho de
fato aconteca.

Resultados dos pais

Nessa categoria, 123 pais/maes de alunos participaram da pesquisa. Questionados se
consideram importante a afetividade na relacdo professor aluno, 100% dos pais investigados

afirmaram “sim”.
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Grafico 5: Motivar o filho
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.
O grafico 5 evidencia que, 80% dos pais investigados motivam seus filhos com

elogios, reconhecimento e outras formas de estimulos — e consideram isso importante; 15%
dos pais também o fazem, mas ndo consideram isso importante; 5% dos pais, ndo tomam esse
tipo de atitude. Esse resultado encontra razao nos dizeres de Minuchin (1982), ao expor que a
familia ¢ um fio condutor de grande importancia para cada um de seus membros, pois,
desempenha uma fun¢do especifica para contribuir com o desenvolvimento psicossocial de

todos. Assim, a participagdo dos pais no incentivo a aprendizagem contribui muito com o

aluno/filho.

Questoes Muito boa Boa Razoavel
Como vocé classifica suas

formas de relacionamento 86 (70%) 30 (24%) 7 (6%)

com seu filho?

Como vocé classifica seu

relacionamento  com  0s 73 (59%) 41 (33%) 9 (8%)

professores de seu filho?
Tabela 2: Relacionamento com os filhos e com os professores
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

A tabela 2 evidencia que tanto o relacionamento dos pais com os professores como o
relacionamento dos pais com seus filhos, ¢ considerado pelos pais como “muito bom”.
Conforme Videira (2009) a participacdo da familia exerce um papel fundamental na formagao
do aluno. E essa relacdo entre professores e familia favorece o processo de formagao, até por
que, escola e familia sdo as instituigdes responsaveis pela formacdo do aluno cidaddo: um ser

critico pelo conhecimento.
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Grafico 6: Relacionamento entre pais, aluno e professores
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Questionados se o relacionamento entre pais, alunos e professores influencia na
aprendizagem do aluno, 63% dos pais investigados afirmam que “sim”, e 37% dos demais

pais afirmam que “nao”.

Nao

Sim
69%

BSim ONéao

Grafico 7: Afetividade influencia na aprendizagem
Fonte: Dados da pesquisa, 2012.

Segundo a opinido de 69% dos pais investigados o grau de afetividade (ou vinculo
afetivo) influencia na aprendizagem do aluno; ja, 31% dos demais pais afirmam o contrario.
Conforme salienta Videira (2009) o professor ndo € um ser solitario no processo de ensino e
aprendizagem e, segundo Perrenoud (2000) € preciso envolver os pais na construgdao do
conhecimento, € preciso que haja uma interagdo social entre professor, aluno e seus pais. E
Carvalho nos fala ainda, que, o ato pedagogico ¢ um ato de interagdo entre os sujeitos no
processo de constru¢do do conhecimento, € mais, essa interacdo auxilia na compreensao da
realidade natural e social do aluno.

Considerac0es Finais
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Nosso objetivo maior foi compreender o que é o vinculo afetivo na construcdo do
ensino aprendizagem na escola investigada.

Para alcancar este objetivo realizamos uma pesquisa bibliogréfica e uma pesquisa de
campo para compreender a importancia da ligacdo na relagdo professor e aluno em sala de
aula para a construcdo do conhecimento.e a partir dai, analisar a importancia da familia na
construcdo dos vinculos afetivos do processo de ensino e aprendizagem na construcdo do
conhecimento bem como identificar as pedagogias que afetam o processo de ensino e
aprendizagem na construcdo do conhecimento.

Na pesquisa de campo aplicamos questionarios as trés categorias importantes e
viventes do processo de ensino e aprendizagem: professores, alunos e seus pais. Assim, essas
categorias formaram uma amostra de 425 sujeitos.

Dos resultados dos instrumentos aplicados, constatamos que, alunos, professores e
pais de alunos consideram importante a relacdo entre professor e aluno na sala de aula para a
construcdo do conhecimento. Portanto, cumprimos o primeiro objetivo especifico.

A relevancia da familia na construcdo dos vinculos afetivos do processo de ensino e
aprendizagem na construcdo do conhecimento também é afirmada pelos atores investigados,
0s quais mostram, diante de suas respostas, que a afetividade gera seguranca, e quando a
motivacao e reconhecimento se fazem presentes na relacdo entre os atores do processo de
ensino e aprendizagem, esta Ultima é ainda mais efetiva. Cumprimos assim o segundo
objetivo especifico.

A pedagogia baseada em afeto que facilita o processo de ensino e aprendizagem na
construcdo do conhecimento, conforme respondem os atores investigados, é a pedagogia do
afeto, é o estimulo a aprendizagem, a valorizacdo da relacdo entre professores, alunos e seus
pais — todos juntos em busca de um bem comum: a formagdo do aluno. E seguindo o
pensamento dos professores investigados, a pratica pedagdgica ndo precisa seguir
necessariamente uma tendéncia, pois, todas as praticas precisam se fazer presentes na
formagdo do aluno, j& que, cada tendéncia, apesar de suas particularidades, diferencas e
semelhancas, buscam, no fundo, efetivar o conhecimento pelo aluno através de sua relacao
com o professor e sua familia. Assim, cumprimos o terceiro objetivo especifico.

Por fim, constatamos que os vinculos afetivos entre professor, alunos e seus pais, se
fazem presentes na construgdo do conhecimento, quando: o professor se mostra solicitos aos

seus alunos, os motiva e mantém bom relacionamento com eles e seus pais; os alunos sentem-
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se motivados a aprender, sentem-se parte do processo de construcdo do conhecimento, sdo
valorizados por seus pais e professores; os pais motivam seus filhos mantendo bom
relacionamento afetivo com eles e seus professores, demonstrando assim interesse por sua
aprendizagem. Cumprimos assim o objetivo geral desta investigacao.

Ao final desta investigacdo, diante das constatacfes, consideramos que esta podera
contribuir como aporte tedrico a outros estudos sobre o tema bem como auxiliar outras
unidades escolares que por ventura gostariam de conhecer como os professores da Escola
Luiz Gonzaga Duarte, no municipio de Araripina — PE desenvolvem sua prética
pedagdgica de modo a conferir a afetividade um de seus principais fatores do processo de

ensino e aprendizagem.
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